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Abstract

The aim of the work was to highlight aspects that indicate that process-open work
in the context of cultural participation promotes participation - as an act of
participation in and with the help of community, art and culture. The focus was on
work with socioeconomically disadvantaged children and young people. The
theoretical examination revealed negative effects on self-image and fewer
opportunities for children and young people to make experiences. Process-open
work in the context of cultural participation was examined on the basis of the work
in the "Raum fur kulturelle Teilhabe - greater form" from Grinau-Leipzig with regard
to its structure and content in terms of guaranteeing and implementing cultural
participation. The investigation revealed that process-open work in the context of
cultural participation is based on recognition towards children and young people. In
doing so, it facilitates learning and offers the opportunity to make experiences,
encouraging the discovery of ones concept of self and offering a democratic learning
field also with the help of group processes. The interview was evaluated with the

help of qualitative content-analysis.

Zusammenfassung

Das Ziel der Arbeit lag darin, Aspekte herauszustellen, die darauf hinweisen, dass
prozessoffene Arbeit im Kontext Kultureller Teilhabe Partizipation fordert — als
Teilhabe- und Beteiligungsakt an und mithilfe von Gemeinschaft, Kunst und Kultur.
Im Mittelpunkt stand dabei die Arbeit mit sozialdkonomisch benachteiligten Kindern
und Jugendlichen. Die theoretische Betrachtung ergab negative Auswirkungen auf
das Selbstbild und geringere Erfahrungsmaoglichkeiten fur Kinder und Jugendliche.
Die Prozessoffene Arbeit im Kontext kultureller Teilhabe wurde anhand der Arbeit
im ,Raum fur kulturelle Teilhabe — greater form“ aus Grinau-Leipzig anhand ihres
Aufbaus und Inhalten auf die Gewahrleistung und Umsetzung von Kultureller
Teilhabe und Partizipation untersucht. Die Untersuchung ergab, dass prozessoffene
Arbeit im Kontext kultureller Teilhabe auf Anerkennung gegenuber Kindern und
Jugendlichen basiert. Dabei ermdglicht die prozessoffene Arbeit Lern- und
Erfahrungsmaglichkeiten, bestarkt in der Findung des Selbstkonzepts und bietet ein
demokratisches Lernfeld mithilfe von Gruppenprozessen. Das Interview wurde

mithilfe der qualitativen Inhaltsanalyse ausgewertet.
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Einleitung

»Politisches Handeln ist insofern keineswegs eine angeborene Fahigkeit, sondern das
Ergebnis eines komplexen Sozialisationsprozesses, der in der Familie beginnt und sich im
Verlauf des Lebens in der Schule, der spéteren Ausbildungsstétte und dem weiteren
sozialen Umfeld fortsetzt.” (Bédeker 2014)

Politisches Handeln beruht auf einem Lernprozess und ist nach der Ausfuhrung
Bddeker (2014) auch durch das soziale Umfeld bedingt. Unter diesem Aspekt
bedeuten soziale Ungleichheiten und Benachteiligungen beispielsweise durch
Arbeitslosigkeit und Armut oder aufgrund ethnischer oder sozialer Herkunft eine
Gefahrdung unserer Demokratie.

Das Hauptanliegen dieser Arbeit ist, zu untersuchen inwiefern prozessoffene Arbeit
im Kontext kultureller Teilhabe Partizipation fordert - als Teilhabe- und
Beteiligungsakt an und mithilfe von Gemeinschaft, Kunst und Kultur. Dabei steht
die Arbeit mit sozialdkonomisch benachteiligten Kindern und Jugendlichen im
Mittelpunkt der Untersuchung. Fur den empirischen Teil wurde hierfir ein
leitfadengestutztes Expert*inneninterview gefuhrt. Das Interview fand mit
Mitarbeitenden des ,Raum flr kulturelle Teilhabe — greater form“ aus Grinau-
Leipzig statt.

Der Forschungsprozess orientiert sich an folgenden Fragestellungen: Welche
Relevanz hat Kulturelle Teilhabe und Partizipation fir das Heranwachsen von
Kindern und Jugendlichen? Welche Auswirkungen haben
Marginalisierungsprozesse gesamtgesellschaftlich? Welche
Benachteiligungsprozesse ergeben sich daraus und inwieweit beeinflussen diese
das Aufwachsen von Kindern und Jugendlichen? Welche Handlungsweisungen
werden dabei fur die Praxis formuliert?

Im ersten Kapitel des Theorieteil liegt dabei der Fokus auf der begrifflichen
Einordnung, Relevanz und gesetzlichen Verankerung von Kultureller Bildung,
Teilhabe und Partizipation. Marginalisierungsprozesse, die sich daraus ergebende
Benachteiligung und deren Auswirkung auf marginalisierte Gruppen werden im
zweiten Kapitel naher beleuchtet. Im dritten Kapitel soll die vorliegende Arbeit einen
Uberblick geben, welche Handlungsanweisungen fir die Praxis mit
sozialokonomisch benachteiligten Kindern und Jugendlichen formuliert werden.
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Hierbei werden Arbeitsansatze und -prinzipien vorgestellt, die Partizipation bei
Kindern und Jugendlichen im Kontext kultureller Teilhabe fordern. Dabei werden
Ansatze aus der Offenen Kinder- und Jugendarbeit und Kulturellen Bildung
vorgestellt. Im vierten Kapitel wird das methodische Vorgehen flr den empirischen
Teil erlautert. Die Ergebnisse aus dem empirischen Teil werden im flnften Kapitel
beschrieben. Im Fazit werden die Ergebnisse abschlieend entsprechend dem

Forschungsanliegen interpretiert und Handlungsanweisungen formuliert.



1 Kulturelle Teilhabe und Partizipation mit Kindern und Jugendlichen

Im folgenden Kapitel wird versucht eine Einordnung der Begriffe Partizipation und
Kulturelle Teilhabe vorzunehmen. Darauf folgt eine gesetzliche Verankerung jener
Begriffe mithilfe der UN-Kinderrechtskonvention und dem Kinder- und

Jugendhilfegesetz im achten Buch des Sozialgesetzbuches.

1.1 Einordnung

Um die Relevanz von Partizipation flir das Aufwachsen von Kindern und
Jugendlichen naher zu erldutern, wird seitens Betz et al. das Gefuhl der Koharenz
hervorgebracht. Dabei geht es um eine positive Entfaltung des kérperlichen und
geistigen Wohlergehens durch Erweiterung des Wissens um das Selbst, die Welt
und die Handlungsmadglichkeiten. Als Voraussetzung daflr muss Wissen generiert
werden, zum Beispiel Uber individuelle Fahigkeiten und Motivation im Leben, welche
durch Beteiligung an und Erschaffen von Erlebbarem ermdglicht wird (Vgl. Betz/
Gaiser/ Pluto 2010: 13). Partizipation gilt als Instrument, um Bedurfnisse und
Interessen transparent zu machen und umzusetzen (Vgl. Bertelsmann Stiftung 2008:
27). Des Weiteren werden Tatigkeiten im Sinne der Gemeinschaft mit Partizipation
in Verbindung gebracht. Die Partizipationsmotivation wird biografisch gepragt.
Zudem gibt es verschiedene Formen von Partizipationsaul3erungen und -inhalten
(Vgl. Von Schwanenflugel/ Walther 2012: 277-278). Partizipation bedeutet die
Einflussnahme auf Entscheidungsprozesse und lasst sich von Beteiligungsformen
abgrenzen, bei denen die Meinung keinen Einfluss auf die Entscheidung hat (Vgl.
Stral3burger/Rieger 2014: 230)

Zur Bedeutung Kultureller Teilhabe wird hervorgehoben, dass der Umgang ,[...] mit
Kunst und Kultur fiir die persénliche Entwicklung viel an positiven Erfahrungen und
Erkenntnissen mit sich bringt [...]" (Schafer 2012: 358) Dabei gilt Kulturelle Bildung
als ,[...] Instrument und Ort [...] (Schafer 2012: 359) um Teilhabe zu férdern.
Kulturelle Bildung ermdglicht den Erwerb und die Erprobung von Fahigkeiten,
Kompetenzen und Techniken. Beispielsweise befahigt sie ,[...] im Umgang mit
Bildsprache, Koérpergefiihl, Integrations-  und  Partizipationskompetenz
[...]1 (Deutscher Bundestag 2007:379) und ermdglicht ,[...] Bewertungs- und
Beurteilungskriterien [...]“ (ebd.: 379) fur das eigene Handeln und in der Gruppe

(Vgl. ebd.: 379). Das Erworbene befahigt und fordert die Personlichkeitsentwicklung,
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die soziale Handlungsfahigkeit sowie die Teilhabe an der Gesellschaft (Vgl.
Deutscher Bundestag 2007:379; Bundesministerium fur Bildung und Forschung
2021). Kulturelle Teilhabe garantiere die Teilhabe an der Gesellschaft, indem sie die
Beteiligung an ,[...] der Schaffung, Nutzung und Verteilung von Kunst und Kultur
[...]* (Maedler/Kirsten 2014) zu sichert.

1.2 Rechtliche Grundlagen
Gesellschaftliche sowie kulturelle Teilhabe, als Rechte fur Kinder und Jugendliche,

werden in der UN-Kinderrechtskonvention (UN-KRK) festgesetzt. Die gesetzliche
Verankerung ermoglicht das Kinder- und Jugendhilfegesetz (KJHG) im achten Buch
des Sozialgesetzbuch (SGB VIII) (Vgl. Fuchs 2012: 92f; Deutscher Bundestag
2007:380). In der UN-KRK ist Beteiligung durch die Berucksichtigung des
Kindeswillen festgesetzt'. Darin heil3t es:

,Die Vertragsstaaten sichern dem Kind, das fahig ist, sich eine eigene Meinung zu
bilden, das Recht zu, diese Meinung in allen das Kind beriihrenden Angelegenheiten
frei zu &ullern, und beriicksichtigen die Meinung des Kindes angemessen und
entsprechend seinem Alter und seiner Reife.” (Artikel 12 Abs. 1; Deutsches Komitee
fur UNICEF 1989: 17).

Im KJHG SGB VIII wird die Befahigung von Kindern und Jugendlichen zur
gesellschaftlichen Teilhabe sowie die Forderung der ,[...] individuellen und sozialen
Entwicklung [...]* (§ 1 Abs. 3 Satz 1 SGB VIII; Wiesner 2006: 19) unter anderem
durch Betreuung und Bildung (Vgl. Wiesner 2006: 21) angesprochen. Folgendes
Leitbild wird hier formuliert:

.~Jeder junge Mensch hat ein Recht auf Fbrderung seiner Entwicklung und auf
Erziehung zu einer selbstbestimmten, eigenverantwortlichen und
gemeinschaftsfédhigen Persénlichkeit.” (§ 1 Abs.1 SGB VIII; Wiesner 2006: 19)

Einen besonderen Stellenwert erhalt zudem die Férderung der Chancengleichheit
durch den Ausgleich von Benachteiligungen (§ 3 Abs. 2 Satz 7 SGB VIII; Vgl.
Wiesner 2006: 28). In der UN-KRK soll Chancengleichheit durch Bildung ermdglicht
werden (Artikel 28 Abs. 1; Vgl. Deutsches Komitee fur UNICEF 1989: 32f). Jene soll

" Weitere Artikel der UN- Kinderrechtskonvention zur Meinungs-, Gedanken-, Gewissens-, Religions-, Ver-
sammlungs- und Informationsfreiheit befinden sich unter Artikel 13, 14, 15 & 17 (Vgl. Deutsches Komitee
fiir UNICEF 1989: 17ff)
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dabei zur Personlichkeits- und Potentialentfaltung sowie der Forderung von
Fahigkeiten dienen. Ebenso soll sie der Vermittiung von Menschenrechten und
Diversitat kultureller AuBerungen niitzen sowie Toleranz, Gleichberechtigung und
Volkerverstandigung befordern (Artikel 29 Abs. 1; Vgl. Deutsches Komitee flr
UNICEF 1989: 34f). Neben Erholung und spielerischer Betatigung wird Kindern und
Jugendlichen das Recht ,[...] auf freie Teilnahme am kulturellen und kiinstlerischen
Leben [...]1° (Artikel 31 Abs. 1; Deutsches Komitee fur UNICEF 1989: 35f)
zugesprochen, das durch die ,[...] volle Beteiligung [...]* (Artikel 31 Abs. 2;
Deutsches Komitee fur UNICEF 1989: 36) und durch ,[...] Bereitstellung geeigneter und
gleicher Méglichkeiten [...]“ (ebd.) gewahrleistet werden soll. Die auRerschulische
Jugendbildung ist im KIHG SGB VIII verankert (§ 11 SGB VIII; Vgl. Wiesner 2006:
203).

2 Marginalisierung und Benachteiligung sowie deren Auswirkungen

Im folgenden Kapitel wird versucht Marginalisierungsprozesse abzubilden. Dabei
liegt der Fokus auf der Beschaffenheit von Marginalisierungsprozessen und den
daraus entstehenden Benachteiligungen fir marginalisierte  Gruppen.
Weitergehend soll der Einfluss dieser Prozesse auf das Selbstbild derselben
beleuchtet  werden.  Abschlielend  wird  versucht sozialdkonomische
Benachteiligung von Kindern und Jugendlichen naher zu beleuchten, unter

Betrachtung ihrer Entwicklungsaufgaben.

2.1 Marginalisierung von Quartieren und deren Bewohner*innen

Zunachst soll das Phanomen der Marginalisierung naher betrachtet werden. Dieses
zeigt sich laut Neef und Keim in einer wertenden Haltung gegenuber einem Ort und
dessen Bewohner*innen. Laut Neef und Keim werden dabei negative Aspekte
fokussiert, beispielsweise durch die Thematisierung von sozialen Problemlagen
seitens Politik aber auch durch Analysen aus der Sozialwissenschaft. Das Resultat
ist die Offenlegung von Lebenswelt und -bedingungen der Bewohner*innen im
Quartier. Missstande werden hierbei durch die Anzahl von Erwerbslosen und
Sozialhilfeempfanger*innen festgestellt (Vgl. Neef/Keim 2007: 11f). Laut Neef und
Keim werden hierbei auch ,[...] Armutsentwicklung und Zusammenlebensformen

[...] (ebd.: 13) thematisiert, woraus Zuschreibungen entstehen, die sich wiederum
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durch bestehende Verhaltnisse rechtfertigen lassen (Vgl. ebd.: 12). Laut Neef und
Keim werden Menschen stigmatisiert aufgrund dessen, dass sie in marginalisierten
Gebieten wohnen, beispielsweise durch Zuschreibungen wie Arbeits- oder
Integrationsunwille (Vgl. Neef/Keim 2007: 16). Hierbei kommt es zu einer ,[...]
Reproduktion sozialer Ungleichheit [...]“ (ebd.). Laut Neef und Keim fuhren diese
Marginalisierungsprozesse zu einem isoliert-abweichendem Bild, dass zur
Entfremdung von der Gesellschaft beitragt sowie bestehende Potenziale und
Herangehensweisen der Bewohner*innen an ihren Lebensalltag unbeachtet Iasst
(Vgl. ebd.: 12f). Letzteres zeigt sich in Strukturen von Freundes- und
Familienkreisen sowie in nachbarschaftlichen Phanomenen der Gemeinschaft und
Unterstutzung. (Vgl. Kronauer/ Haulermann 2017: 13).

Auf der anderen Seite festigen rechtliche, 6konomische und sozialstaatliche
Entwicklungen dieses Bild, beispielsweise durch ,[...] Nicht-Anerkennung
beruflicher Qualifikation [...]° (Neef/Keim 2007: 15) von Menschen mit
Migrationshintergrund, durch befristete, geringflgige Beschaftigungen oder
aufgrund von Vermittlungsverfahren durch Sozialhilfetrager beispielsweise die
Vergabe prekarer Arbeitsverhaltnisse bei Langzeiterwerbslosen (Vgl. ebd.: 284ff).
Nach Ottersbach beeinflusst ,[...] wirtschaftliche Schwéche, rechtliche
Benachteiligung [und das] Fehlen kultureller und sozialer Einrichtungen
[...]Y (Ottersbach 2004: 30) die Lebenswelt von Individuen, indem Anerkennung
durch [...] Diskriminierung der Kultur, der Milieus [und] der Persénlichkeit [...]" (ebd.)

ausbleibt.

2.2 Selbstbild der Bewohner*innen marginalisierter Quartiere

Laut Neef und Keim wirkt sich die Defizitperspektive und Stigmatisierung, als aktive
Prozesse von Marginalisierung, negativ auf das Selbstbild aus (Vgl. Neef/Keim 2007:
11f). Laut Honneth gibt es einen Zusammenhang zwischen dem Bestehen sozialer
Problemlagen und der Demotivation beziehungsweise dem Verschwinden von
Dialog und Partizipation seitens der Betroffenen (Vgl. Honneth 2004: 18).

Eine Studie zur Untersuchung von sozial benachteiligten Bevodlkerungsteilen und
deren Meinung und Wissen zur Zivil- und Burgergesellschaft ergab, ,[...] dass sozial

Benachteiligte (ber dieses fiir den Zugang zur modernen Blirgergesellschaft so
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ungemein wichtige Selbstzutrauen kaum verfiligen [...]* (Klatt/Walter 2011: 193). Der
Grund dafur ist vor allem die Arbeitslosigkeit, die zum Schwund jenes
Selbstvertrauens und zu verkleinerten sozialen Netzwerken fuhrt. Auch der Mangel
an finanziellen und individuellen Ressourcen sowie die eigene Angst die gewohnte
Umgebung zu verlassen und sich neue Bereiche zu erschliel3en, wird als Grund
daflr angebracht (Vgl. Klatt/Walter 2011: 193f). Uberdies ergab die Studie, dass die
Bereitschaft zur Beteiligung hoher ist, wenn die Befragten nicht selbst initiieren
mussen. Eine Begrundung daflr sei, dass die eigenen Fahigkeiten sehr gering
eingeschatzt werden und die fehlenden Erfahrungen mit eigenen organisierten
Aktivitaten Unsicherheiten bestarken? (Vgl. ebd.: 198).

2.3 Bedeutung sozialokonomischer Benachteiliqung fir Kinder und Jugendliche

In einem Factsheet der Bertelsmann Stiftung werden zwei Definitionen genannt,
woran sich Kinderarmut messen lasst. Zum einen wird der Bezug von
Sozialleistungen fur arbeitssuchende Familienmitglieder, nach dem SGB II, als
Armutsfaktor festgesetzt. Ein  weiterer Faktor ist das verfugbare
Haushaltseinkommen. Liegt dieses unter 60 Prozent des Durchschnitts, wird jener
Haushalt als bedurftig eingestuft (Vgl. Bertelsmann Stiftung 2020: 2). Erwerbstatige
und Mitglieder klassischer Familienmodelle sind laut Kronauer und HaulRermann
nicht nur finanziell, sondern auch sozial starker gefestigt. Alleinerziehende werden
hierbei als benachteiligte Gruppe angefuhrt (Vgl. Kronauer/ Haullermann 2017: 2).
Nach Oskamp leben von Armut betroffene Kinder und Jugendliche vor allem in
Familien mit Migrationshintergrund, in kinderreichen Familien und bei
alleinerziehenden Elternteilen. Es wird erwahnt, Kinder seien abhangig von der
familidren und der sich daraus resultierenden Einkommensstruktur. Dabei wird die
Konstituierung von Armutsstrukturen bei Kindern und Jugendlichen aufgrund des
Heranwachsens in diesen als Problem benannt (Vgl. Oskamp 2013:128).

Die Ubergangsphase vom Kindes- zum Jugendalter wird laut Gulde et. al. mithilfe
der ,[...] Lickekinder [...]* (Gulde et. al. 2016: 43) im Alter von 10 bis 14 Jahren

2 Die Untersuchung der Sozialwissenschaftlerin Johanna Klatt, dem Politikwissenschaftler Franz Walter so-
wie andere Mitarbeitende widmen sich dem Forschungsziel die Haltung und Aktivitidten im Bereich Engage-
ment innerhalb der Gemeinschaft néher zu betrachten. Die Fallstudie wurde mithilfe von moderierten Diskus-
sionen und Einzelinterviews durchgefiihrt. Daran nahmen insgesamt 74 Personen aus Stddten, mit hoher Er-
werbslosenquote, Sozialhilfebezug sowie niedriger Bildungsquote teil (Vgl. Klatt/ Walter 2011: 55-58).
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beschrieben. Ihre Entwicklungsaufgaben beziehen sich auf die Festigung einer
eigenen ldentitat, Verantwortungstubernahme fur sich und ihre Mitmenschen sowie
auf den Ausbau von Selbststandigkeit. Diese Aufgaben werden durch die Aneignung
der Erwachsenenwelt bearbeitet, indem beispielsweise Bedurfnisse selbststandig
erfullt werden und fur das eigene Handeln Verantwortung ibernommen wird (Vgl.
ebd.: 43f). Es wird geauldert, dass diese Gruppe besonders im Familien- und
Freundeskreis ,[...] Sicherheit und Unterstitzung [...]* (ebd.. 47) fir
Sozialisationsprozesse bendtigt, jedoch im Bereich von Freizeitaktivitaten nach
Selbstverantwortung strebt (Vgl. ebd.: 47f). Laut Hoffmann bleiben diese
Entwicklungsaufgaben auch in der Phase der Adoleszenz bestehen (Vgl. Hoffmann
2012: 128). Fur die Ergrindung von Identitat werden folgende Fragen relevant: ,Wer
bin ich, wie bin ich?*, ,Wie méchte ich sein?“, ,Wer glaube ich, dass ich werde?",
.Fur wen hélt man mich?“ und ,Wie méchten andere mich haben?“ (Altenthan et. al.
2008: 326). Laut Hoffmann tragt Identitatsbildung zur Selbstakzeptanz des
Individuums bei. Soziales Miteinander stellt ebenso einen wichtigen Bestandteil im
Entwicklungsprozess dar, indem beispielsweise die Beziehung zu den Eltern durch
neue Beziehungen erganzt, wird. Zuletzt wird die Partizipation an der Gesellschaft
als wichtige Entwicklungsaufgabe benannt. Darunter betont Hoffmann unter
anderem die Ausbildung einer personlichen Weltansicht und Zukunftsperspektiven
(Vgl. Hoffmann 2012: 129).

Inwiefern werden diese Entwicklungsaufgaben jedoch durch sozialékonomische
Benachteiligung beeinflusst? Armut bewirkt bei Kindern und Jugendlichen Scham,
verhindert diverse Erfahrungsmoglichkeiten und determiniert den Lebensalltag (Vgl.
Bertelsmann Stiftung 2020: 1). Es wird thematisiert, dass Armut Unsicherheit bei
Kindern und Jugendlichen schafft, beispielsweise durch die finanzielle Lage der
Familie. Zudem besteht ein geringeres Geflhl von Zugehdrigkeit in der Gesellschaft
(Vgl. ebd.: 7). Nach Oskamp werden funf Bereiche genannt, deren Gewahrleistung
oder Nicht-Gewahrleistung entscheidend sind fur eine kindsgerechte Entwicklung
oder Benachteiligung (Vgl. Oskamp 2013: 128f). Diese Bereiche betreffen zunachst
die materielle Grundlage, wie Nahrung oder Bekleidung aber auch
Wohnungsbedingungen. Kinder und Jugendliche, die von Armut betroffen sind,
haben beispielsweise weniger Ruckzugsraum und weniger Zugang zu materiellen

Anschaffungen. Ebenso werden weniger Freizeitaktivitaten mit Freund*innen und

10



Familie unternommen. Dabei wird sich Situationen, die finanziell nicht getragen
werden kénnen, bewusst entzogen. Von Armut betroffene junge Menschen erfahren
dabei Ausgrenzung auf diversen Ebenen (Vgl. Bertelsmann Stiftung 2020: 5ff;
Oskamp 2013: 129).

3 Benachteiligung, Kulturelle Teilhabe und Partizipation — Arbeitsansatze und

Arbeitsprinzipien

Welche Aspekte lassen sich daraus fir die Praxis mit sozialdkonomisch
benachteiligten Kindern und Jugendlichen und im Hinblick auf die Férderung von
Kultureller Teilhabe und Partizipation ableiten?

Nach Oskamp ist die Betrachtung der Lebenssituation, der Bedurfnisse und der
bereits vorhandenen Ressourcen grundlegend und bestimmt Arbeitsweise und
Vorgehen innerhalb der Praxis mit Kindern und Jugendlichen. Dabei geht es nach
Oskamp um die Forderung von Lern- und Entwicklungsprozessen, beispielsweise
durch die Erfahrung von Handlungsmdglichkeiten, die bei der Bewaltigung
individueller Themen Kinder- und Jugendliche unterstitzen und die durch ,J[...]
Partizipation an sozialer Gemeinschaft [...] (Oskamp 2013: 129) ermdglicht
werden (Vgl. ebd.).

Auch Reutlinger betont Partizipation als handlungsweisend fur die offene Kinder-
und Jugendarbeit. Er konstatiert, dass die ,[...] Suche nach Orientierung,
Zugehorigkeit und der sozialen, fiir das Selbstkonzept wirksamen Anerkennung
[...]* (Reutlinger 2013: 596) mithilfe des Selbst und Gemeinschaft erfolgreich sein
kann (Vgl. ebd.: 595f). Partizipation von Kindern und Jugendlichen an, die sie selbst
betreffenden Prozesse beschreibt laut Deinet und Krisch ein Prinzip der Offenen
Jugendarbeit, indem das Mitbestimmen, das Umsetzen eigener Interessen sowie
demokratiebasierende Aushandlungsprozesse und Verantwortungsibernahme im
Fokus steht (Vgl. Deinet/ Krisch 2013: 320f).

Die aus Kinder- und Jugendarmut entstehende Benachteiligung kann laut Oskamp
durch weitere Prinzipien der Offenen Kinder- und Jugendarbeit, beispielsweise
mithilfe von ,[...] Freiwilligkeit, Offenheit und Niedrigschwelligkeit [...]* (Oskamp

2013: 132) aufbereitet werden. Ebenso wird Beziehungsarbeit als Grundlage fur die
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Zusammenarbeit mit Kindern und Jugendlichen genannt und ist gleichzeitig
Resultat jedweder gemeinsamen Aktion (Vgl. Schroder 2013: 427).

Wie muss die Praxis gestaltet werden damit kulturelle Teilhabe ermdglicht wird und
Partizipation gelingen kann und wie wird Beteiligung umgesetzt? Welche Potenziale

bietet dabei die Praxis Kultureller Bildung?

3.1 Sozialraumorientierung, Aneignung & Gruppe in der Offene Kinder und

Jugendarbeit

Sozialraum

Zunachst soll die Bedeutung des Sozialraum fur Kinder und Jugendliche erlautert
werden. Sozialraum lasst sich als Raum fur menschliches Handeln in einem
gesellschaftlichen Rahmen begreifen (Vgl. Kessl/Reutlinger 2007: 23). Im Kontext
der Jugendarbeit werden Kinder und Jugendliche im Sozialraum als Individuen
bezeichnet, die auf Verhaltnisse im Umfeld reagieren, Gegebenheiten wahrnehmen
und verandern (Vgl. Sturzenhecker 2015). Diese Praxis steht laut Chassé in enger
Verbindung mit Sozialisation (Vgl. Chassé 2004: 150). Laut Deinet und Krisch ist
der Sozialraum eine Konstruktion gesellschaftlicher Umstande. Die
Handlungsmoglichkeiten seien somit bedingt durch vorhandene Strukturen. Jedoch
muss auch das soziale Leben betrachtet werden, um auf Kausalitaten einzugehen
und somit einer Konstituierung von sozialer Benachteiligung entgegenzuwirken (Vgl.
Deinet/ Krisch 2013: 312). Die Sozialraumorientierung als handlungsorientierter
Ansatz der Sozialen Arbeit befasst sich dabei mit sozialen Verhaltnissen wie ,[...]
milieuspezifische Eigenheiten des Verhaltens, altersspezifische Formen der
Raumaneignung [...]* (ebd.: 313) aber auch mit dem Ruf eines Stadtteils.
Gleichzeitig soll der sozialrdumliche Ansatz unterstitzend und befahigend
gegenuber den Bewohner*innen agieren. Laut Deinet und Krisch gilt Partizipation
dabei als SchlUssel, der Selbstwirksamkeits- und Emanzipationsprozesse einleitet
und damit einen Handlungsraum schafft, der Bezug zu sozialen Umstanden schafft
(Vgl. ebd.).

Aneignung
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Laut Deinet und Reutlinger wird Aneignung als Bildungsprozess verstanden, in dem
ein Erkenntnisgewinn stattfindet und Gegebenheiten handlungsorientiert reflektiert
werden kdonnen (Vgl. Deinet/Reutlinger 2004: 8).

Nach Reutlinger ,[...] eignen sich Kinder und Jugendliche die physisch-materiellen
Gegebenheiten mit eigenen, kindspezifischen oder jugendkulturellen Formen
[...]"an (Reutlinger 2013: 592). Aneignung entsteht laut Sting beispielsweise durch
das Einbringen eigener Sichtweisen, erzeugt ein Umdenken und schafft somit
Handlungsrealitaten, die einer Unterordnung in soziale Gegebenheiten
entgegenwirkt (Vgl. Sting 2004: 139).

Ebenso wird der kollektive Aspekt der Aneignung betont, indem subjektbezogene
WillensaufRerung erst durch Aneignung des direkten sozialen Verhaltens entsteht,
genauer durch den Umgang mit anderen Menschen. Es kommt zu einer
Reproduktion von Erfahrungen ausgehend vom sozialen Gefiige. Daraus griundet
sich das individuelle Denken und Handeln® (Vgl. ebd.: 140).

Nach Reutlinger ist ,[...] die Auseinandersetzung mit der (physisch-materiellen und
sozialen) Welt [...]* Voraussetzung flr ein erfolgreiches Aufwachsen (Reutlinger
2013: 592).

Gruppe

Als Zielsetzung in der Offenen Kinder- und Jugendarbeit werden beispielsweise die
Aneignung von ,[...] Handlungs- und Gruppenféhigkeit[...]“ sowie die ,[...] Féhigkeit
zur gesellschaftlichen Mitverantwortung“ genannt (Oskamp 2013: 132).

Laut Deinet und Krisch ermdglicht die Gruppe das Gefuhl der Zugehorigkeit (Vgl.
Deinet/ Krisch 2013: 320). Ader betont dabei, dass es unter anderem flr die
Befahigung von Eigenstandigkeit und zum gesellschaftlichen Miteinander
Kenntnisse bedarf, die durch einen ,[...] wechselseitigen sozialen Prozess
[...]* (Ader 2013: 433) erlangt werden. Dabei geht es um die Schulung der Selbst-
und Fremdwahrnehmung, ebenso wie die Herausbildung und Starkung der
individuellen Meinung und Konfliktfahigkeit (Vgl. ebd.: 437). Ader stellt fest, dass

bestimmte Vorhaben innerhalb von Gruppenprozessen abhangig sind vom

3 Sting bezieht sich dabei auf das kollektive Wesen von Aneignung nach dem russischen Psychologen Alexe-
jew Nikolajew Leontjew, der mit Weiteren als Vordenker des Aneignungskonzept genannt wird und zur Psy-
chologie der kulturhistorischen Schule gehort (Vgl. Sting 2004: 139-140; Deinet/Reutlinger 2004: 8).
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personlichen Interesse und vom Zugang der Beteiligten sowie vom
Aushandlungsprozess beziehungsweise der Zusammenfluhrung dieser Aspekte
(Vgl. ebd.: 435). Diese Aushandlungsprozesse sind Bestandteil des informellen
Lernens und kdnnen sich beispielsweise in der gemeinsamen Erarbeitung von
Umgangsregeln vollziehen (Vgl. Deinet/ Krisch 2013: 320). Eine Gruppe habe
Potenzial Demokratie erfahrbar zu machen (Vgl. Ader 2013: 437).

3.2 Teilhabe & Partizipation - Voraussetzungen und Umsetzung

3.2.1 Padagogen

Anerkennung & Wertschatzung

Nach Schuster missen Angebote ,[...] fir Interessierte aller Schichten und
(kultureller) Hintergriinde [...]* (Schuster 2013: 36) zuganglich sein.

Dabei wird die Anerkennung von Diversitdt der Teilnehmenden vorausgesetzt
ebenso wie die Wertschatzung von Beteiligungsformen, ,[...] die Menschen im
Kontext ihrer lebensweltlichen und biografischen Alltagspraxis und Identitétsarbeit
vollziehen [...]* (Von Schwanenfligel/ Walther 2012: 278).

Anerkennung entsteht im sozialen Miteinander (Vgl. Deinet/ Krisch 2013: 320) und
wird als Voraussetzung fur die Ausbildung personlicher Handlungsfahigkeit und der
damit einhergehenden Entwicklung eines positiven Selbstbildes beschrieben. Dabei
erklart Prengel, dass das Subjekt und dessen Unversehrtheit durch die
Herabsetzung Anderer angegriffen werden kann und somit abhangig ist von
aullerem Zuspruch (Vgl. Prengel 2006: 60). Prengel bezieht sich dabei auch auf die
Anerkennungstheorie des Sozialphilosophen Axel Honneth. Dieser definiert
Selbstverwirklichung und Identitatsbildung als oberste Ziele, welche durch
Vertrauen, Achtung und Wertschatzung der eigenen Person erreicht werden (Vgl.
Ikaheimo/Laitinen/Quante 2004: 81). Nach Honneths Theorie bedarf es drei Formen
von Anerkennung, um diese Selbstbeziehungen zu erreichen. Jene waren: Liebe,
Recht sowie Solidaritat. Durch eine wohlwollende Zuwendung, Respekt der
individuellen Autonomie und sozialer Wertschatzung werden diese erfahrbar.
Kdénnen diese Formen der Anerkennung nicht gewahrt werden kommt es zu einer
Benachteiligung im Prozess der Selbstverwirklichung (Vgl. Siep/A. Takeshima/N.
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Takeshima/ Karakus 2004: 62). Laut Prengel liegt der Fokus bei padagogischen
Einrichtungen nicht auf Leistung, sondern auf ,[...] persénliche[n]
Bildungsprozesse[n] sowie Qualifikations- und Sozialisationsprozesse[n][...]“ (ebd.:
62).

Empowerment
Nach Stral3burger gilt ,[...] Strukturelles Empowerment [...]* (Stralburger 2014: 91)

als Voraussetzung fur Partizipation. Die Beteiligten werden befahigt Bedurfnisse zu
auflern und umzusetzen. Dies wird durch Wissensvermittlung, Austausch und
mithilfe von Reflexion der Fachkrafte und dem Infragestellen ihrer Machtposition
gewahrleistet (Vgl. Stralburger 2014: 91f).

Der Fokus liegt dabei bei den Fachkraften, welche ermutigen und unterstitzen bei
der Herausarbeitung und Verfolgung individueller Ziele und Interessen. Zudem
agieren sie als Forderer von Gruppenprozessen (Vgl. Stralburger/Rieger 2014:
234).

Laut Stral3burger und Rieger ermoglichen Fachkrafte gesellschaftliche Teilhabe,
indem sie Menschen ermachtigen ,[...] sich in gesellschaftliche und politische
Prozesse einzubringen [...]* und indem sie sich selbst daran beteiligen sowie

offentlich auf soziale Unterschiede aufmerksam machen (ebd. 2014: 234).

Padagogische Haltung

Mithilfe einer nicht-autoritdren Haltung kdnnen Beziehungen entstehen, die ,[...]
vielschichtige Formen der Reflexion, Spiegelung und Auseinandersetzung
[...]° (Deinet/ Krisch 2013: 319) bei Kindern und Jugendlichen ermdglichen (Vgl.
ebd.). Voraussetzende Charakteristika fur solche Beziehungen seien unter anderem
das Nichtvorhandensein von elterlichem Abhangigkeitsgefuhl, die Bereitstellung
eines hohen Males an Verbindlichkeit ebenso wie die Padagog*innen selbst,
welche bestimmte Positionen und Rollen vertreten, eigene pragende Biografien mit
hineinbringen und somit Differenzerfahrungen erganzend zur bisherigen
Lebenswelt der Kinder und Jugendlichen ermoglichen. (Vgl. Deinet/ Krisch: 319-320;
Schroder 2013: 429)
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Renner erganzt das Zuhoéren als partizipationsfordernde Kompetenz, wodurch
vorschnelle Urteile sowie Interpretationen vermieden und ein Nachdenken und

Erkenntnisse beim Gegenuber gefordert werden kénnen (Vgl. Renner 2014 80f).

3.2.2 Strukturelle & inhaltliche Bedingungen

Freiwilligkeit, Offenheit, Bedlrfnisorientierung & Langfristigkeit

Teilhabe wird unter anderem erreicht, wenn die Zusammenarbeit auf Freiwilligkeit
und Kontinuitat basiert sowie inhaltlich eine Bedeutung fur die Betroffenen aufweist
(Vgl. Maedler/Witt  2014).  Strallburger spricht Uberdies von der
Nachfrageorientierung, deren primares Anliegen die Orientierung an den
Bedurfnissen der Teilnehmenden und eine Weiterbildung in deren Interessen ist und
als Bedingung fur Partizipation steht (Vgl. Stralburger 2014: 95ff).

Die institutionelle Offnung, die durch einen niedrigschwelligen Zugang
charakterisiert wird, sei au3erdem Voraussetzung fur Partizipation (Vgl. Strallburger
2014: 93f).

Laut Deinet und Krisch werden Freiwilligkeit, Offenheit und Bedurfnisorientierung
mit Selbsttatigkeit und dem Agieren aus dem eigenen Interesse der Zielgruppe
heraus gleichgesetzt. Ergebnisoffenheit ist ebenso Bestandteil offener Konzepte.
Diese Prinzipien ermdglichen diverse Formen von Interaktion und er6ffnen somit
einen Raum fur MeinungsauRerungen und partizipatives Handeln (Vgl. Deinet/
Krisch 2013: 319f; Schroder 2013: 428).

Gemeinsamer Diskurs, Konflikte und Transparenz

Fur die Etablierung einer Partizipationskultur bedarf es ,[...] Diskurse der

113

Konsensfindung und Konfliktbearbeitung [...]° (Bundesvereinigung Kulturelle
Kinder- und Jugendbildung 2016: 7) aber auch die Madglichkeit eines
Gestaltungsprozess der sich durch gemeinsame ,[...] Zielfindung und der
regelméBigen Uberpriifung der Ziele, der Regeln der Interaktionen und von

Grenziiberschreitungen [...]* (ebd.: 7) auszeichnet.*

4 In einem Interview der Bundesvereinigung Kulturelle Kinder- und Jugendbildung (BKJ Verband fiir Kultu-
relle Bildung) mit dem Sozialpsychologen Heiner Keupp wurden Anforderungen an die Praxis fiir die Etab-
lierung einer Partizipationskultur im Alltag erfragt.
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Nach Schuster ist die Moglichkeit darauf den Interaktionsraum ,[...] zu verédndern,
mit- und umzugestalten [...]“ (Schuster 2013: 36) ebenso Bedingung flr eine
teilhabebasierte und partizipative Praxis.

Nach Stral3burger wird Partizipation auch durch Transparenz der Arbeitsablaufe
ermoglicht. Diese ziehen Entscheidungsprozesse nach sich, deren Zugang fur alle
Beteiligten ermoglicht werden soll. Der zeitliche und rdumliche Rahmen, indem
beispielsweise Meinungsbildung sowie Mitsprache ermdoglicht werden kann, wird

ebenso als Bedingung formuliert (Vgl. Stralburger 2014: 90ff).

3.2.3 Formen von Beteiligung

Am Beispiel von Kindern und Jugendlichen wird das Spektrum von Beteiligung und
deren Umsetzung in der Praxis mithilfe von flinf Stufen beschrieben®. Die erste Stufe
charakterisiert sich durch ein von Erwachsenen geplantes Projekt, das inhaltliche
Relevanz fur Kinder und Jugendliche aufweist und dessen Struktur nachvollziehbar
aufbereitet und transparent gemacht wird. Ebenso werden die
Beteiligungsmadglichkeiten offengelegt. Auf der Basis von Freiwilligkeit werden
Kinder und Jugendliche ,[...] zur aktiven Teilnahme an den Prozessen
[...]° (Bertelsmann Stiftung 2008: 24) motiviert.

Auf zweiter Stufe werden, fur die Entwicklung eines Projektes, die Stimmen der
Kinder und Jugendlichen gesammelt. Auch in diesem Schritt wurden die Kinder und
Jugendlichen umfangreich informiert. Die akquirierten Stimmen flieBen in die
Entwicklung mit ein. Letztendliche Entscheidungsgewalt liegt bei den Erwachsenen.
Auf dritter Stufe obliegt die Initierung und Durchfihrung den Erwachsenen,
wahrend die Jungeren jedoch in alle Prozesse miteinbezogen und die
Entscheidungen gemeinsam gefallt werden.

Auf vierter Stufe initiieren die Jungeren ihre eigenen Projekte und tragen

Selbstverantwortung in allen Prozessen, wahrend die Erwachsenen unterstitzen.

5 Insgesamt werden acht Stufen benannt, wobei ,,Manipulation®, ,, Dekoration und ,,Alibiteilnahme* als For-
men der Nicht-Beteiligung charakterisiert werden. Bei diesen handelt es sich um Formen der Fremdbestim-
mung. Dabei wird zum einen die fehlende Transparenz der Thematik und Zielsetzung gegeniiber Kindern
und Jugendlichen genannt. Ebenso fehlt es diesen Stufen an tatsdchlicher Mitbestimmung, die sich durch die
Gewichtung der Stimmen in den jeweiligen Entscheidungsprozesse charakterisieren lasst (Vgl. Bertelsmann
Stiftung 2008: 23-26).
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Auf funfter Stufe werden die Erwachsenen an Entscheidungsprozessen zu den von
Kindern und Jugendlichen initilerten Vorhaben beteiligt (Vgl. ebd.: 24-25).

3.3 Teilhabe und Partizipation mithilfe Kultureller Bildung

,Da die besondere Umgebung, in der ein Mensch lebt, ihn dazu fiihrt, einen bestimmten
Gegenstand deutlich zu sehen und einen anderen nicht, ihn veranlasst Plane zu machen,
gewisse Meinungen schwécht und andere verstérkt, erzeugt sie in ihm ein System von
Verhaltensweisen: das Vermdgen zum Handeln.“ (Schuster 2013: 33)

Kulturelle Bildung vollzieht sich auf sinnlich-asthetischer sowie kulturell-
kinstlerischer Ebene und schafft Erfahrung mit kinstlerischen, musischen und
weiteren kulturellen Phanomenen (Vgl. Bundesvereinigung fur Kulturelle Kinder-
und Jugendbildung 2016c¢: 6). Kulturelle Bildung gilt zudem als Pluralitatsbegriff und
vereint vielfaltige Felder und Disziplinen. Darunter zahlen beispielsweise die
Asthetische Bildung, die Kunst- und Kulturvermittlung sowie das Asthetische Lernen
(Vgl. Bockhorst et. al. 2012: 22). Die Asthetische Bildung bezieht sich auf all das
was sich mit sinnlichen Erfahrungen, sinnlicher Erkenntnis und der Reflexion
daruber beschaftigt (Vgl. Reinwand-Weiss, Vanessa-Isabelle 2013/2012). Genauer
werden  dabei  asthetisch-klnstlerische Produkte, Handlungen und
Transformationsprozesse zwischen dem Individuum, dem sinnlich-erfahrbaren
Material und der Welt begriffen (Vgl. Winderlich 2015: 242). Sie konzentriert sich
gleichberechtigt auf kdrperliche, gestische und sprachliche Handlungen und schafft
Mitteilungs- und Ausdruckmaoglichkeiten fur alle (Vgl. Schuster 2013: 84). Eine
Untersuchung zur Asthetischen Praxis im Feld der Sozialen Arbeit formuliert unter
anderem folgende Ziele: Starkung des Selbst, Forderung kultureller wie
gesellschaftlicher Teilhabe und Handlungsfahigkeit® (Vgl. Marquardt/ Krieger 2007:
197ff). GleichermalRen soll dabei die Wahrnehmungsfahigkeit geschult und
Begegnungsorte sowie ,[...] der Zugang zu Ressourcen, Medien, Materialien
[...]“ ermdglicht werden (ebd.: 213). Kunst wird als soziale und vermitteInde Praxis

mithilfe von Empowerment, Prozessorientierung und Partizipation beschrieben (Vgl.

¢ Es handelt sich dabei um eine Untersuchung der Sozialpidagogin Petra Marquardt und des Pidagogen
Wolfgang Krieger. Jene widmen sich innerhalb ihrer Forschung u.a. der Bedeutung Asthetischer Praxis und
ihre Funktion fiir die Praxis im Berufsfeld der Sozialen Arbeit. Dabei wurden aktuelle Meinungen von Ex-
pert*innen an Fachhochschulen und Praktiker*innen der Sozialen Arbeit niher betrachtet (Vgl. Mar-
quardt/Krieger 2007: 27-28). Diese Zielperspektiven speisen sich aus individual-, sozial- und kulturpadago-
gischen Positionen sowie kunstorientierten und politischen Positionen (Vgl. ebd.: 197-213).
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Thuswald 2012: 704). Nach Maedler und Witt befahigt beispielsweise die
Vermittlung von ,[...] Symbol- und Bildsprachenkompetenz, Wahrnehmungs- und
Ausdrucksfahigkeit [...]“ (Maedler/Witt 2014) zur kulturellen und gesellschaftlichen
Teilhabe (Vgl. ebd.).

Zudem o6ffnet Asthetische Praxis Erfahrungsrdume, bietet Arbeitsmaterialien und

Verfahrensweisen.

3.3.1 Werkstatt als Setting

Nach Meis bietet die Werkstatt eine Vielfalt an bereitstehenden Arbeitsmaterialien,

die ausprobiert und erprobt werden konnen. Es wird genannt, dass hierbei
selbstinszenierte Prozesse ausgehend von den Nutzer*innen im Fokus stehen.
Ebenso wird genannt, dass die Urspringe der Werkstatt, als ganzheitlicher
Bildungsort, sich beispielsweise im padagogischen Ansatz von Friedrich Wilhelm
August Frobel und heutzutage im Ansatz der Reggio-Padagogik wiederfinden (Vgl.
Meis 2012: 101f). Auch Kémpfer-Jansen betont das Potenzial von Werkstatten als
Arsenal von vielfaltigen Objekten, die asthetische Lernprozesse fordern. Unter
anderem nennt sie dabei Medien, Sammlungen von Bildern und Objekten aber auch

Bicher zu Informationszwecken (Vgl. Kédmpfer Jansen 2001: 225).

3.3.2 Forschen als klinstlerisches Verfahren

Nach Peez fihrt die Asthetische Bildung durch ihren explorativen Charakter zum
Begriff der Asthetischen Forschung. Das Interesse der Zielgruppe sei dabei
grundlegend, um Selbstbildungsprozesse zu fordern (Vgl. Peez 2012: 441). Im Feld
der Sozialen Arbeit wird das ,[...] experimentelle, forschende, ungegensténdliche
Arbeiten [...]* (Meis 2012: 85) genannt. Nach Meis bietet dieses Verfahren einen
leichten Zugang, da es keine besonderen Fahigkeiten oder Kenntnisse erfordert.
Das Material und der Prozess ist dabei basisgebend, an welchem
Handlungsmoglichkeiten erkundet und erprobt werden. Diese Art des Arbeitens ist
interdisziplinar einsetzbar und nicht produktorientiert (Vgl. ebd.).

Nach Kampfer-dJansen beschreibt asthetisches Forschen einen Lernprozess, der
ungeplant oder beabsichtigt passieren kann. Ebenso bewertet sie dabei die
Sichtbarkeit unvollendeter klnstlerischer Produkte als positiv fir Kinder und

Jugendliche, da diese die Kreativitat fordern. Beispielhaft werden experimentelle
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Arbeiten, Skizzen und Fotos angebracht. Auch alltagliche sowie irritierende
Materialien und Inhalte kdnnen Grundlage bieten fur asthetisches Forschen (Vgl.
Kampfer Jansen 2001: 225f). Nach Meis ermoglicht das Experimentieren und
Forschen die Entwicklung eigener Fragestellungen. Zudem ermdglicht das
Verfahren Unvorhersehbarkeiten, welche Erfahrungen hervorbringen. Laut Meis
schafft der fehlende Erwartungsdruck eine angenehmere Atmosphare und schafft

somit fur Einzelne einen leichteren Zugang zur Gruppe (Vgl. Meis 2012: 85).

3.3.3 Aspekt der Offentlichkeit
Asthetische Praxis im offentlichen Raum hat Potenzial Offentlichkeit herzustellen

und bietet ,[...] produktiv-gestaltende wie auch [...] partizipativ-interaktive
[...]* (Schuster 2013: 11) Moglichkeiten. Erzeugnisse asthetischer Prozesse sollten
nach Kampfer Jansen offentlich gemacht werden, damit ein kommunikativer
Austausch entstehen kann. Das Entstandene sollte ,[...] Interessierten aus dem
Stadftteil gezeigt werden kénnen.“ (Kampfer Jansen 2001: 226). Lernprozesse, die
im urbanen Raum durch asthetische Prozesse entstehen, ermdglichen laut
Schuster die Mitwirkung von vielfaltigen Individuen und ermdéglicht somit die ,[...]
Teilhabe an einer demokratischen Offentlichkeit [...]“ (Schuster 2013: 11).

4 Forschungsdesign

Dieses Kapitel versucht der Leserschaft das empirische Vorgehen naher zu bringen.
Dabei wird die Situation der Erhebung und deren Elemente beschrieben.
AbschlieBRend wird das Auswertungsverfahren sowie deren notwendige

Bestandteile dargelegt.

4.1 Erhebungssituation

Die Erhebung fand mithilfe eines Interviews statt. Dabei wurden die
Interviewpartner*innen simultan befragt. Grinde fur diese Situation finden sich zum
einen in der zeitdkonomischen Situation. Des Weiteren zielte die parallele
Befragung auf eine gegenseitige inhaltliche Erganzung ab. Das Interview wurde mit
zwei Mitarbeitenden der Gruppe ,greater form“ gefuhrt, die im ,Raum fir kulturelle

Teilhabe“ tatig sind. Dabei wurde die Interviewsituation mit der Software Zoom
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aufgezeichnet und dauerte circa eine Stunde und 40 Minuten. Die
Interviewpartner*innen haben frei auf die Fragen geantwortet. Dabei entstand ein

Redefluss, der durch die Interviewfragen strukturiert wurde.

4.2 Erhebungsmethode

4.2.1 Experteninterview

Die Interviewpartner®innen bedienen den Schwerpunkt der Forschungsfrage auf-
grund ihrer prozessoffenen Arbeit mit der forschungsrelevanten Zielgruppe im Kon-
text kultureller Teilhabe. Die Praxiswirksamkeit aufgrund inrer Erfahrungen und Au-
Rerungen ist somit hinreichend (Vgl. Bogner/Littig/ Menz 2014: 10ff). Unter diesem
Aspekt ist die Voraussetzung fur das Expert*inneninterview gegeben (Vgl. ebd.:
34f). Zudem steht dabei die Gewinnung von Wissen Uber vergangene Prozesse im
Fokus, deren Komplexitat mithilfe des Expert*inneninterview zuganglich wird (Vgl.
ebd.: 20ff). Dabei ging es zum einen um Deutungen der Interviewer*innen zu be-
stimmten Aspekten als auch um die Generierung von Wissen Uber Beschaffenheit
und Ablaufe von Phanomenen und Prozessen (Vgl. ebd.:23ff). Das Interview sollte
unter anderem Material generieren, um eigene Hypothesen und Theorien wissen-
schaftlich zu priafen (Vgl. ebd.: 32). Diese Art der Interviewflhrung gehort zu Metho-
den der qualitativen Forschung und wird mithilfe eines Interviewleitfaden durchge-
fuhrt (Vgl. ebd.: 3).

4 .2.2 Interviewleitfaden

Der teilstandardisierte Leitfaden soll die Erhebung inhaltlich vorbereiten und die In-
terviewsituation strukturieren (Vgl. Bogner/Littig/ Menz 2014: 28). Dabei wurden zu-
nachst Fragen gesammelt und zu Themenbldcken gruppiert, die zur Beantwortung
der Forschungsfrage dienlich sind (Vgl. ebd.: 32f). Die Fragen wurden offen formu-
liert, um beispielsweise Meinungen und Deutungen der Interviewpartner*innen
transparent zu machen, um somit Information Uber das Umfeld der befragten Per-
sonen zu generieren. Ebenso wurden geschlossenen Fragen formuliert, um einen
bestimmten Forschungsaspekt konkreter zu definieren (Vgl. Konrad 2000: 81f). Die

folgenden Themenbereiche wurden vor dem Interview festgelegt:

1. Bereich: Aufgabenbereich/ Beruflicher Hintergrund
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Bereich: Projekt ,Raum fur kulturelle Teilhabe - greater form*®
Bereich: Nutzer*innen im Sozialraum
Bereich: Prozessoffene Arbeit

Bereich: Qualitatsaspekte

o a0 kw0

Bereich: Bedeutung Kinstlerische Praxis

4.3 Auswertungsmethode

4.3.1 Transkription und weiteres Material

Innerhalb der Arbeit wird versucht das Interview in seiner inhaltlichen Bedeutung flr
die Leserschaft zuganglich zu machen, indem auf Lesbarkeit und einfache
Inhaltserfassung geachtet wurde. Weniger Fokus liegt dabei auf ,[...] para- und
nonverbalen [...]“ (Dresing/ Pehl 2018: 17) oder umgangssprachlichen AuRerungen
(Vgl. ebd.: 17). Die vorliegende Transkription (Anhang 2) entspricht den einfachen
Regeln zur inhaltlich-semantischen Anfertigung nach Dresing und Pehl (Vgl. ebd.
21ff). Dabei wurde unter anderem die Sprache geglattet sowie Betonungen, Pausen
und Abbriche im Verlauf kenntlich gemacht.

Weiteres Material, das hinzugezogen wurde, besteht aus der Selbstdarstellung der

Gruppe ,greater form“ (Anhang 3a).

4 .3.2 Qualitative Inhaltsanalyse

Mithilfe der qualitativen Inhaltsanalyse wurde das transkribierte Interview und die
Selbstdarstellung als Datenmaterial fur die vorliegende Arbeit analysiert.
Voraussetzend fur die qualitative Inhaltsanalyse ist der Gegenstand der Analyse.
Dieser zeichnet sich durch fixierte Kommunikation aus, beispielsweise Sprache
mithilfe von transkribierten Interviews oder Protokollen (Vgl. Mayring 2015: 12).
Dabei werden Begriffe analysiert und keine numerischen Daten. Dies beschreibt
eine wesentliche Voraussetzung fur die qualitative Inhaltsanalyse (Vgl. ebd.: 17).
Entgegen freien Interpretationen vollzieht sich die qualitative Inhaltsanalyse
systematisch sowie regelgeleitet und bezieht sich theoriegeleitet mithilfe des
bisherigen Forschungsstand. Die Analyse soll Schlussfolgerungen aus dem

Datenmaterial ermdglichen (Vgl. ebd.: 12f).
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Fir die Interpretation des Materials werden drei Verfahrenstypen differenziert. Jene
waren die Zusammenfassung, Explikation und Strukturierung (Vgl. ebd.: 67).
Innerhalb der Arbeit wurde die inhaltliche Strukturierung angewandt. Diese versucht
Inhalte aus dem Datenmaterial zu extrahieren, jene in bestimmte Kategorien
einzuteilen und zusammenzufassen (Vgl. ebd.: 103). Fur die Nachvollziehbarkeit

der Analyse wurde ein Kategoriesystem erstellt (Vgl. ebd.: 51).

4.3.3 Kategorien

Innerhalb der Arbeit wurden Haupt- und Unterkategorien aus dem Interviewleitfaden
deduktiv abgeleitet. Deduktiv bedeutet dabei der Miteinbezug theoretischer
Voruberlegungen entsprechend der Forschungsfrage. Zudem  wurden
Unterkategorien induktiv, direkt aus dem Material heraus, abgeleitet. (Vgl. Mayring
2015: 85). Ein Kodierleitfaden (Anhang 3a) erganzt das Kategoriesystem, in dem
die Kategorien und deren Definitionen festgehalten wurden (Vgl. ebd.: 97). Im
nachsten Schritt werden Ankerbeispiele aus dem Material entsprechend den

Kategorien zugeteilt und zusammengefasst (Vgl. ebd.: 103).

Hauptkategorie Unterkategorie
1. Projekt ,,Raum fur kulturelle 1.1 Zielsetzung
Teilhabe — greater form* 1.2 Angebot

1.3 Zielgruppe
1.4 Fachkrafte
1.5 Strukturelle Besonderheiten

2. Nutzer*innen im Sozialraum 2.1 Nutzer*innen
3. Prozessoffene Arbeit 3.1 Beispiel
3.2 Merkmale

3.3 Bedingungen
3.4 Formen von Partizipation
3.5 Herausforderungen Partizipation

4. Qualitatsaspekte der Arbeit

5 Ergebnisse

Im folgenden Abschnitt werden die Ergebnisse aus dem Interview sowie

hinzugezogene Informationen aus der Selbstdarstellung der Gruppe ,greater-
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form“ dargestellt. Dabei wird im ersten Abschnitt der ,Raum fir kulturelle Teilhabe —
greater form“ beschrieben. Im zweiten Abschnitt werden die Nutzer*innen im
Sozialraum skizziert. Darauf folgt die Beschreibung prozessoffener Arbeit,
Partizipationsformen und Herausforderungen fur Partizipation innerhalb offener
Settings. Abschlieliend werden Qualitatsmerkmale der prozessoffenen Arbeit im

.-Raum fur Kulturelle Teilhabe-greater form“ dargelegt.

5.1 Projekt ,Raum fiir kulturelle Teilhabe — greater form*

Die Gruppe ,greater form“ ist im ,Raum fur kulturelle Teilhabe“ in Leipzig-Grinau
aktiv (Vgl. Anhang 3a) ,greater form“ verfolgt das Anliegen eine teilhabebasierte und
prozessoffene Praxis gemeinsam mit Kindern und Jugendlichen zu praktizieren
(Vgl. B2; Z. 172ff). Die Gruppe will Selbstwirksamkeitserfahrungen und
Verantwortungsubernahme fur Kinder und Jugendliche ermdglichen (Vgl. B2; Z.
176ff). Dabei wird hervorgehoben, dass diese Erfahrungen nicht ausschlieRlich im
individuellen Arbeiten, sondern auch innerhalb von Gruppenprozessen erfahren
werden soll. Die Starkung von Gruppenprozessen wird ebenso als Ziel formuliert
(Vgl. B2; Z. 913ff). Aulerdem mochte die Gruppe die Themen von Kindern und
Jugendlichen o6ffentlich sichtbar machen (Vgl. B2; Z. 180f). Ein weiteres Ziel der

Gruppe wird folgend formuliert:

J..-] letztendlich gibt es auch noch das gréBere oder (ibergeordnete Ziel
gesellschaftspolitisch mitzuwirken. An einem Diskurs dariiber, was gibt es eigentlich fiir
unterschiedliche Lebensrealitdten, was braucht es, damit die gesehen werden und was fiir
Ré&ume braucht es, damit die sich vielleicht auch veréndern kénnen?“ (B2; Z. 183-187)

Der Raum flr kulturelle Teilhabe ist ein offenes Angebot, der durch die Gruppe
.greater form“ angeleitet wird. Zur temporaren Struktur gehdéren zudem andere
Gastkunstler*innen und Praktikant*innen (Vgl. B1; Z. 117ff; Z. 655f). Das offene
Angebot hat an drei Tagen in der Woche gedffnet (Vgl. B2; Z. 736). Im Raum gibt
es eine vielfaltige Auswahl an kunstlerischen Materialien (Vgl. B1; Z. 127f). Zudem
wird eine foto- und videobasierte Arbeit als Bestandteil genannt (Vgl. B2, Z. 76ff).
AuBerhalb des offenen Angebots veranstaltet die Gruppe ,greater
form“ weiterbildende Workshops zum Thema Teilhabe und Kollaborationen anhand

ihrer Praxis in Grinau (Vgl. Anhang A3a). Das Angebot des ,Raum fur kulturelle
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Teilhabe — greater form* ist offen fur alle Kinder und Jugendlichen in Grinau (Vgl.
B2; Z. 197f).

Der fachspezifische Hintergrund der Gruppe lasst sich folgendermalen festhalten:

sUnsere Hintergriinde sind u.a. die kiinstlerische Praxis sowie Auseinandersetzungen mit
demokratischer kultureller Teilhabe, emanzipatorischer Pddagogiken, einer
diskriminierungskritischen kulturellen Bildung und sexpositivem

Feminismus.“ (Selbstdarstellung greater form: Anhang A3a)

Es wird sichtbar, dass die Aufgaben der Mitglieder*innen darin liegen eine
basisdemokratische Grundhaltung sowie Wissen zu vermitteln und mit der Gruppe,
bestehend aus Erwachsenen, Kindern und Jugendlichen, basisdemokratisch zu
arbeiten (Vgl. B1; Z. 139ff). Des Weiteren wird die kunstlerische Ausbildung von
einigen Mitglieder*innen von ,greater form“ hervorgehoben, um mit Kindern und
Jugendlichen kunstlerisch zu arbeiten (Vgl. B1; Z. 128ff). Weiterhin zahlt
Netzwerkarbeit und Kooperationsbildung mit regionalen und Uberregionalen
Partner*innen zu den Aufgaben der Mitglieder*innen von ,greater form®“. Folgendes

Beispiel soll dies verdeutlichen:

»Wirnehmen bspw. ehrenamtlich an den regelméfligen Planungsraum-Arbeitskreises sowie des
Netzwerkes Migration/ Integration teil und stehen in engen Kontakt mit der Kunstvermittlung der
Galerie fiir zeitgendssische Kunst Leipzig oder dem Fahrenden Raum Miinchen, woraus sich
bereits mehrere Kooperationen ergaben.” (Selbstdarstellung greater form: Anhang A3a)

Der ,Raum fur kulturelle Teilhabe“ zeichnet sich aus durch eine Projektstruktur, die
eine Forderung auf drei Jahre erhalt. Dabei will die Gruppe eine langfristige Arbeit
im Stadtteil ermdglichen (Vgl. B1; Z. 795ff). Die Tragerschaft fur den ,Raum fur
kulturelle Teilhabe® Gbernimmt der Verein GIRO e.V. Aktivitaten des Vereins GIRO
e.V. werden mit Kulturveranstaltungen und Vermittlungsangeboten skizziert (Vgl. B1,
Z. 49ff). Seit 2015 ist die Gruppe mit temporaren Projekten in Jugendeinrichtungen
aktiv. Dabei hat die Gruppe in Selbstorganisation den ,Raum fur kulturelle Teilhabe“
2019 in Granau eréffnet (Vgl. Anhang A3a).

Im Projekt wird der Betreuungsschlissel im Raum hervorgehoben, der sich durch
ein groRes Team auszeichnet und intensiven Kontakt ermdglicht (Vgl. B1; Z. 694ff).
Aulerdem wird die Selbstorganisation des Projekts als Aspekt hervorgehoben, die
eine selbstgewahlte Zeiteinteilung flr Reflexionszeiten ermdglicht und Zeit einrdumt
fur die Arbeit im offenen Angebot (Vgl. B1; Z. 705ff / B2; Z. 713ff).
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5.2 Nutzer*innen im Sozialraum

Die Kinder und Jugendlichen, die das Angebot nutzen stammen zum Teil aus dem
Einzugsgebiet und sind meist unbegleitet anzutreffen (Vgl. B1; Z. 231ff). Es gibt
Kinder und Jugendliche mit einem Fo&rderschulkontext, die nicht direkt im
Einzugsgebiet wohnen (Vgl. B1; Z. 231ff). Es wird angemerkt, dass die Gruppe eine
gewisse Anzahl an Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund erwartet
hat. Diese nutzen jedoch weniger das Angebot. Dabei werden folgende Grinde

genannt:

»,Das kann verschiedenste Griinde haben, beispielsweise mit einer Ansprache, die nicht so
richtig funktioniert oder mit einem komplett weil3en Team, was wir immer noch sind.” (B1;
Z. 253-255)

Das Angebot nutzen im Durchschnitt Kinder und Jugendliche zwischen 9 und 16
Jahren. Dabei wird erganzt, dass der Altersdurchschnitt manchmal sinkt, da die
Alteren ihre kleineren Geschwister mitbringen. (Vgl. B2; Z. 198ff). Die Gruppe, die
das Angebot aktuell am haufigsten nutzt, sind Kinder, die als ,Lluckekinder®
bezeichnet werden und aufgrund ihres Alters keine passenden Angebote finden
(Vgl. B2; Z. 201ff). Die Nutzer*innen des Angebots wachsen vor allem bei
Alleinerziehenden oder in Grol¥familien auf. Die Wohnsituation der Kinder und
Jugendlichen aus Grof3familien wird hierbei als prekar beschrieben (Vgl. B1; Z.
261ff). Ebenso wird gesagt, dass Kinder und Jugendliche aus diesen
Familienstrukturen  haufiger sozial o©konomisch benachteiligt sind und
Schwierigkeiten im Schulkontext haben (Vgl. B1; Z. 267ff).

5.3 Prozessoffene Arbeit

Prozessoffene Arbeit wird anhand des Entstehungsprozess eines Maobelsticks
beschrieben. Dieses Mdbelstick wurde im weiteren Verlauf immer wieder um
genutzt (Vgl. B1; Z. 483ff). Das Sofa auf zwei Ebenen entstand in einem Projekt’
der Gruppe ,greater form“ (Vgl. B2; Z. 474ff). Danach war es Bestandteil des
Projektraum (Vgl. B1; Z. 483ff). Letztendlich entstand aus dem Sofa ein Eiswagen

7 Der Projektname lautet ,,X000€ CASH PARLAMENT!“. Das Projekt fand vor der Eréffnung des Projektraum
statt. In diesem Projekt organisierte die Gruppe ,,greater form* eine Geldsumme von 3000 Euro, um mit
Kindern und Jugendlichen in Griinau iiber deren Verwendung zu verhandeln (Vgl. greater form
Selbstdarstellung; Anhang 3a).
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(Vgl. B1; Z. 512ff). Im nachsten Schritt werden Ereignisse beschrieben und
Merkmale genannt, die zur Beschreibung der prozessoffenen Arbeit innerhalb des
Interviews genannt wurden.

Prozessoffene Arbeit entsteht an einem Ort der Materialien zur Verfugung stellt.
Dabei werden Erwachsene sowie Kinder und Jugendliche beteiligt. Ebenso wird
angebracht, dass beispielsweise Geldmittel und Wissen zur Verfugung stehen (Vgl.
B2; Z. 462ff). Die Erwachsenen innerhalb offener Prozesse versuchen alle Kinder
und Jugendlichen in den Prozess miteinzubeziehen (Vgl. B1; Z. 491ff). Jeder
Prozess beginnt mit einem Kennenlernen zwischen Erwachsenen, Kindern und
Jugendlichen (Vgl. B2; Z. 471ff). Hierbei wird Beziehungsarbeit als Bedingung
formuliert, um offene Prozesse zu ermdglichen. Dabei wird versucht Beziehungen
zu schaffen, aufrechtzuerhalten und Beziehungsabbriche zu vermeiden (Vgl. B1;
Z. 572ff). Prozessoffene Arbeit basiert dabei auf Freiwilligkeit, gemeinsamer
Interaktion (Vgl. B2; Z. 468f) und orientiert sich an den Ressourcen der
Teilnehmenden (Vgl. B2; Z. 562ff). Innerhalb offener Prozesse versuchen die
Erwachsenen alle Bedurfnisse von Kindern und Jugendlichen miteinzubeziehen,
eben diesen mit Wertschatzung zu begegnen und keinen Leistungsdruck

aufzubauen (Vgl. B1; Z. 579ff). Folgendes Beispiel soll dies verdeutlichen:

»[---] zu merken, wir kbnnen jetzt nicht irgendetwas erzwingen an Entscheidungsfindung oder
Beteiligung, sondern das kommt dann schnell zu einer Uberforderung.” (B2; Z. 617-619)

Dabei basiert Prozessoffene Arbeit auf Themen und Inhalten, die innerhalb der
Interaktion durch Kinder und Jugendliche mitgeteilt werden und durch kunstlerische
Praxis eine Form bekommen (Vgl. B2; Z. 560ff). Folgende AuRerung macht dies

kenntlich:

J...] dass dann Kids gesagt haben, wir haben Bock eine Bar zu machen oder wir wollen
wieder einmal rausgehen und am letzten Schultag irgendetwas machen. Und dann passiert
sowas wie, lasst uns doch dafiir zum Beispiel dieses Doppelstock Sofa nehmen, was im
Raum steht und das nutzen.“ (B1; Z. 506-510)

Aus diesen ldeen entstehen Projekte, die in Gruppenprozessen bearbeitet werden
(Vgl. B2; Z. 549ff). Dies wird folgendermalden sichtbar:

s-..] Kids haben angefangen Eissorten auszuprobieren, dann wurde so eine Art Meni
geschrieben, was in dem Wagen gelandet ist. Dann gab es ein neues Bild hinten drauf,
dann wurde ein riesengrof3es Eis gebaut [...] was dann oben draufgesetzt wurde.“ (B1; Z.
514-518)
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Es wird deutlich, dass Prozessoffene Arbeit ergebnisoffen und nicht
produktorientiert ist:

,Das spezielle an dem offenen Prozess ist [...] Das wir eine Zusammenarbeit starten mit
Kindern und Jugendlichen und noch nicht wissen, was am Ende dabei herauskommt. Es
gibt keine Zielvorstellung im Kopf: ,Wir haben jetzt drei Monate Zeit, wir wollen ein
Theaterstiick zum Thema Rassismus machen und haben die und die Rollen, die miissen
irgendwie verteilt werden oder die Story muss mit den Kindern entwickelt werden.” (B2; Z.
538-545)

Prozessoffene Arbeit bringt dabei Objekte hervor, welche durch eine kinstlerische
Praxis entstehen. Dabei bringen Erwachsene, Kinder und Jugendliche
unterschiedliche Herangehensweisen mit ein (Vgl. B2; Z. 548-549). Die
entstandenen Objekte kdnnen Menschen zuganglich gemacht werden, die nicht am
Prozess beteiligt sind. Ebenso kdnnen diese Objekte von Kindern und Jugendlichen
prasentiert werden, die am Prozess beteiligt waren. Folgendes Beispiel macht dies
deutlich:

»Und im Endeffekt hat das dazu gefiihrt, dass wir mit einer Gruppe von Kids und diesem
umgebauten Wagen [...] dann durch das Viertel gegangen sind.“ (B1; Z. 518-520)

Es wird mitgeteilt, dass prozessoffene Arbeit zum einen aus Prozessoffenheit
besteht und zum anderen aus der Beobachtung von Erwachsenen, die sich am
Prozess orientieren und Phanomene sowie Objekte zusammenfuhren (Vgl. B1; Z.

523f). Dies wird folgendermalen sichtbar:

~Wenn es dann Punkte gibt, wo klar wird, hier kbnnen wir gerade alle supercool beteiligen,
hier tiberschneiden sich gerade Interessenlagen, beispielsweise bei eigenen Ideen, die die
Kids mitbringen und bei uns umsetzen wollen/* (B1; Z. 589-591)

Aspekte wie die Zusammenfuhrung oder das Bestarken von Kindern und
Jugendlichen in bestimmten Dingen wird explizit als Aufgabe der Erwachsenen
formuliert, da Kinder und Jugendliche noch Erfahrungen sammeln massen (Vgl. B1;
Z. 525ff). Ebenso wird das Impulse-setzen seitens der Erwachsenen als Aufgabe

benannt. Folgendes Beispiel macht dies deutlich:

SWir miissen durchaus Sachen reinbringen an denen die Kids, dann partizipieren kénnen.
Wir miissen neben dem, dass wir die Bedlirfnisse der Kids reinholen wollen auch immer
etwas vorlegen, wo die Kids darauf einsteigen kbnnen oder wo sie sich ran klinken kénnen
und sich ausprobieren kénnen. Und auch mal scheitern kbnnen und dann guckt man sich
das wieder neu an.“ (B1; Z. 646-651)

Die Beobachtungen der Erwachsenen werden mithilfe von Teamreflexionen sichtbar
(Vgl. B1; Z. 500ff). Prozessoffene Arbeit |asst aber auch Objekte und Phanomene
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entstehen, die keine Zusammenfuhrung erfahren (Vgl. B2; Z. 554f). Dabei entstehen
Materialsammlungen, wie beispielsweise Bilder und Texte (Vgl. B2; Z. 555ff).

Prozessoffene Arbeit beinhaltet eine Aushandlungskultur zwischen Erwachsenen,
Kindern und Jugendlichen und férdert Gemeinschaft (Vgl. B2; Z. 916ff). Es wird
betont, dass grundlegende Kenntnisse vermittelt werden, um in
Aushandlungsprozesse einzusteigen. Als Grund Dafir werden die
unterschiedlichen Hintergrinde der Beteiligten angebracht (Vgl. B2; Z. 681ff). Dabei

wird folgende Herausforderung flr Aushandlungsprozesse genannt:

»,Oder wenn es dann alles so viel liber Sprache geht, also wirklich Dinge verbal zu
formulieren. Das ist auf jeden Fall eine gro8e Herausforderung und nicht alle Kinder
machen das gleich. Da gibt es einfach eine gro3e Vielfalt* (B2; Z. 619-622)

Dabei kbnnen Aushandlungsprozesse folgendermalien ablaufen:

,uUnd dann gibt es natirlich auch Aushandlungsprozesse/ in Situationen, wo sich
irgendetwas &dullert und das ist jetzt gerade total akut und das muss gemacht werden,
nédmlich (..) Chips essen, dann geht es natiirlich trotzdem darum, dass wir zusammen uns
angucken, miissen wir dafiir jetzt gerade Geld ausgeben oder ist das etwas, wo es nicht
vielleicht doch cooler ist irgendwie drei Bananen zu kaufen, womit auch alle irgendwie
zufrieden sind. Im besten Falle entscheidet das dann die Gruppe gemeinsam.” (B1; Z. 591-
598)

Aushandlungsprozesse innerhalb prozessoffener Arbeit bendtigen Zeit, die von den
Erwachsenen ermoglicht wird (Vgl.B1; Z. 699ff). Als weitere Herausforderungen fur
Partizipationsprozesse wird betont, dass die Kinder und Jugendlichen einen
erschwerten Zugang zu sich selbst und ihren Bedurfnissen haben (Vgl. B2; Z. 622ff).
Ebenso wird das Selbstbild der Kinder und Jugendlichen durch ihre Erfahrungen im

Schulkontext als herausfordernd fur Partizipationsprozesse angesehen:

sL...] in ihren ersten Bildungserfahrungen lernen sie eigentlich, dass sie nichts wert sind,
nichts kénnen und nichts dirfen. Und mit dieser Haltung gehen sie schon mit zehn, elf,
zwolf geblickt durch die Gegend. Und wir miissen eigentlich ganz GRUNDLEGENDE
BASALE Arbeit machen/ liberhaupt erst einmal wieder den Kindern sich selber auch zu
zeigen was sie kbnnen und was da doch drinsteckt.“ (B2; Z. 672-677)

5.4 Qualitatsaspekte der Arbeit

Die Prozessoffene Arbeit erwirkt Raume in denen Kinder und Jugendliche

selbstbestimmt Ideen umsetzen mithilfe von Ressourcen die bereit gestellt werden:

sl-..] wenn die Kids dann alle paar Wochen [...] entschieden haben, nein wir kochen jetzt
fiir alle und auch fiir euch, als Erziehende oder als Betreuende, ein Essen. Und dann wird
der Tisch gedeckt und dann sitzt man da zusammen [...]* (B1; Z. 321-324)
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Es gibt Kinder und Jugendliche, die das Angebot seit Anbeginn nutzen (Vgl. B2; Z.
727f). Ebenso wird erwahnt, dass das offene Angebot den Kindern und
Jugendlichen Halt gibt (Vgl. B2; Z. 730f). Des Weiteren gibt es Indizien daflr, dass
die Kinder durch die Arbeit im offenen Angebot besseren Zugang zu sich selbst

erhalten. Folgendes Beispiel soll dies verdeutlichen:

s...] eins der Kids hat viel mit Mobbingerfahrung in der Schule zu tun. Und hat dann
entschieden die Abschlussarbeit im Rahmen des Hauptschulabschlusses/ eine besondere
Lernleistung zum Thema Mobbing zu machen. Und zwar mit uns zusammen einen kleinen
Film dazu zu produzieren, in dem es darum gehen soll was fiir Orte Hilfeorte sein kénnen,
[...] in dem Film soll dann auch unser Raum thematisiert werden [...] dieses Kind sagt auch
ganz konkret: “Dank euch geht es mir besser, ihr habt mich aufgefangen und ich kann hier
sein.” (B2; Z. 741-752)

Des Weiteren wird deutlich gemacht, dass die Kinder und Jugendlichen sich mehr
zutrauen, aufgrund von positiven Erlebnissen, die durch den Umgang mit
kUnstlerischen Materialien hervorgerufen wurden (Vgl. B2; Z. 754ff). AbschlieRend
wird aufgefuhrt, dass sich andere Projekte an die Gruppe ,greater form“ wenden,
aufgrund der Arbeit im offenen Angebot (Vgl. B1; Z. 770f) und auch
Kooperationsfragen erhalten (Vgl. B1; Z. 792f).

Fazit

Folgende Fragen wurden zu Beginn der Forschungsarbeit formuliert: Welche
Auswirkungen haben Marginalisierungsprozesse  gesamtgesellschaftlich,
beispielsweise auf die Beteiligungsmotivation der Betroffenen und welchen Einfluss
haben die Folgen dieser Benachteiligung auf Kinder und Jugendliche? Und welche
Handlungsanweisungen werden seitens der Praxis formuliert? Fir Kinder und
Jugendliche wird sichtbar, dass fehlende geldliche Ressourcen Benachteiligungen
auf diversen Ebenen bedingen, beispielsweise kind- und jugendspezifische
Erfahrungen, die aufgrund finanzieller Mittel verwehrt bleiben. Ebenso kann sich
fehlender Ruckzugsraum innerhalb der Wohnverhaltnisse negativ auswirken,
beispielsweise auf schulische Leistungen. Diese Erfahrungen im Schulkontext
schlagen sich potenziell in einem negativen Selbstbild nieder

Es wird sichtbar, dass diverse Exklusionsmechanismen die Selbstwahrnehmung
wie auch den Erfahrungsschatz von Kindern und Jugendlichen beeinflussen und
diese in ihrer Selbstverwirklichung benachteiligen. ZielfUhrend fur die Praxis ist
dabei die Identitatsbildung und Selbstwirksamkeitserfahrung von Kindern und
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Jugendlichen zu férdern - mithilfe von Kultureller Teilhabe und Partizipation. Eine
ressourcenorientierte und vertrauensbasierte Praxis sowie die Forderung von Lern-
und Entwicklungsprozessen durch Erfahrungen ist dabei handlungsweisend. Das
Hauptanliegen dieser Arbeit war es, zu untersuchen welche Aspekte innerhalb
prozessoffener Arbeit im Kontext Kultureller Teilhabe Partizipation fordern. Als
empirisches Fallbeispiel diente hierbei der ,Raum fur kulturelle Teilhabe — greater
form*

Folgende Fragen leiteten die empirische Untersuchung: Welche Voraussetzungen
mussen erfullt sein, um Kulturelle Teilhabe und Partizipation zu ermdglichen?
Welche Aspekte in der prozessoffenen Arbeit fordern Partizipation und wie wird sie
umgesetzt?

Mit ihrer Arbeit verfolgen die Mitglieder der Gruppe ,greater form“ die
Chancengleichheit und den Ausgleich von Benachteiligung. Dabei vertreten sie eine
kritische Position zu hegemonialen Systemen. Die Arbeit basiert dabei auf einer
teilhabebasierten und prozessoffenen Arbeit und zielt auf die Befahigung zur
gesellschaftlichen Teilhabe. Dies wird durch die Starkung der Eigenaktivitat von
Kindern und Jugendlichen im Rahmen von Gruppenprozessen erwirkt. Die
prozessoffene Arbeit ist Bestandteil des offenen Angebots im ,Raum fur kulturelle
Teilhabe“. Dabei besteht das Angebot aus kunstlerischem Material sowie der
Begleitung durch Praktiker*innen der kulturellen Bildung und ist fur alle Kinder und
Jugendlichen aus Grunau frei zuganglich. Die Arbeit basiert dabei auf Freiwilligkeit.
Eine Verbesserungsmoglichkeit besteht in einer diversitatsbewussteren Prasenz
durch die Aufstellung im Team und in einer entsprechenden Ansprache an die
Kinder und Jugendlichen in Grinau. Als Voraussetzung fur Selbsttatigkeit und
Beteiligungsmotivation ermdglicht die Struktur prozessoffener Arbeit Kindern und
Jugendlichen das Einbringen eigener Inhalte. Die Umsetzung eingebrachter |deen
erwirkt Selbstwirksamkeitserfahrung und schafft dabei Selbstsicherheit. Somit
werden Kinder und Jugendliche ermutigt, auf sich und ihre Fahigkeiten zu vertrauen.
Das Sichtbarmachen und Arbeiten an den Bedurfnissen und Interessen der
Zielgruppe wird durch Teamreflexionen gewahrleistet. Die Mitarbeitenden der
Gruppe bieten sich unterstutzend an, wenn ihre Erfahrungen bendtigt werden. Die
Unterstitzung erfolgt in dem Mal, dass gleichwohl die Autonomie der Zielgruppe

respektiert wird und deren AuRerung von Autonomie keinen Schaden verursacht.
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Die Mitglieder von ,greater form* ermdglichen gesellschaftliche Teilhabe, indem sie
die Zielgruppe unterstiitzen ein positives Selbstkonzept zu erlangen. Uber eine
wertschatzende Haltung und Zuwendung der Fachkrafte und durch das Einrdumen
von Handlungsspielraumen wird den Kindern und Jugendlichen von Anfang an
Anerkennung entgegengebracht. Dies schafft Vertrauen und ermoglicht nachhaltige
Beziehungen als wichtige Grundlage fur die Zusammenarbeit mit der Zielgruppe. Im
Rahmen prozessoffener Arbeit ermdglichen die Mitglieder Erfahrungen und
vermitteln Wissen beispielsweise durch kiunstlerische Kompetenzen. lhre Haltung
ist ebenso Bestandteil gemeinsamer Prozesse. Die Selbstorganisation des Raumes
ermdglicht mehr Zeit, um flexibel auf die Bedurfnisse der Zielgruppe einzugehen.
Aulerdem werden Arbeitsablaufe transparent gemacht und Zeit eingeraumt, um fur
die Zielgruppe einen Einstieg zu laufenden Prozessen zu ermdglichen. Als Merkmal
prozessoffener Arbeit ermoglicht die Ergebnisoffenheit das Einbringen eigener
Ideen und bietet eine Grundlage flur Interessen- und Meinungsaustausch. Dabei
dient die Gruppe als Lernort. In gemeinsamen Arbeitsprozessen entstehen Konflikt-
und Kooperationsraume, in denen Meinungen ausgetauscht werden. Dabei werden
Sozialkompetenzen und Aushandlungsfahigkeiten vermittelt, die die Zielgruppe
ermachtigt sich in zukunftige gesellschaftliche Prozesse aktiv einzubringen. Der
gemeinsame Austausch basiert auf den Themen und Bedurfnissen der
Teilnehmer*innen und beinhaltet auch Impulse der Erwachsenen. Hierbei vermitteln
die Mitglieder jene sozialen Fahigkeiten, die die Zielgruppe zu
Aushandlungsprozessen ermachtigt.

Die kunstlerische Praxisals Bestandteil der prozessoffenen Arbeit im ,Raum fur
kulturelle Teilhabe® ermdglicht die Umsetzung von Ideen und Bedurfnissen durch
kinstlerische Mittel und Methoden. Dabei kdnnen ebenso Fahigkeiten wie auch
Wissen vermittelt und in Gruppenprozessen umgesetzt werden. Kunstlerische
Praxis ist niedrigschwellig und ermdglicht Formen des Ausdrucks, die
beispielsweise sprachliche Barrieren Uberwinden. Die von Kindern und
Jugendlichen kunstlerisch angefertigten Objekte werden o&ffentlich sichtbar gemacht
und kdnnen so die Anliegen der Zielgruppe einer breiteren Masse zuganglich
machen, was wiederum ein Austausch veranlassen kann. Erfolge, die aus einer

kunstlerischen Praxis heraus entstehen, ermoglichen ein positives Selbstbild, indem
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Kinder und Jugendliche sich ihrer Fahigkeiten bewusst werden und somit
selbstsicherer auftreten kdnnen.

Abschlieend ist festzuhalten, dass Kinder und Jugendliche mithilfe der
prozessoffenen Arbeit im Kontext kultureller Teilhabe in der Findung eines positiven
Selbst bestarkt und unterstitzt werden. Sie erfahren, dass ihre Stimme zahlt und
Entscheidungen, die sie in gemeinsamen Prozessen getroffen haben, von
Bedeutung sind. Dabei fordert die Arbeit in der Gruppe Aushandlungs- und
Kooperationsprozesse. Diese Erfahrungen und Fahigkeiten ermdglichen
Partizipation und machen partizipative Prozesse erlernbar. Jedoch bezeichnet
“greater form*“ selbst den ,Raum fiur kulturelle Teilhabe“ als utopisch, da es einen
hohen Betreuungsschlissel gibt und die Zeit frei eingeteilt werden kann. Dieser
Aspekt wird auch als Unterschied zu anderen offenen Angeboten formuliert.
Utopische Orte wie der ,Raum fur kulturelle Teilhabe“ kdnnen als Inseln gesehen
werden, die Auswirkungen von Benachteiligung mildern, aber nicht beheben kdnnen.
Offene Angebote bendtigen weiterhin einen hdheren Betreuungsschlissel und
ausreichend Kooperationsmadglichkeiten mit Akteur*innen der Kulturellen Bildung
und Kinder- und Jugendarbeit. Um Exklusionsprozessen entgegenzuwirken, bedarf
es Beratungsstellen in den Bereichen aulRerschulischer Férderungsmaglichkeiten,
die intrinsische LernanstolRe ermoglichen sowie Beratungsmoglichkeiten far
Gesundheit und weitere Unterstltzung zur Verbesserung von Lebensperspektiven.
Diese sollten sozialraumorientiert, niedrigschwellig und sichtbar sein. Es wird
deutlich, dass es weiterer Finanzierungskonzepte bendtigt, um diese
Anforderungen Realitat werden zu lassen.

Die vorliegende Arbeit hat ein Fallbeispiel eines offenen Angebots naher untersucht
und kann somit als Vorbereitung fur eine breitere Forschung dienen. Fest steht,
dass Partizipation ein Weg ist, um Kinder und Jugendliche aus der Marginalisierung
heraus in eine selbstermachtigte und aktiv teilhabende gesellschaftliche Position
hinein zu begleiten. Allem voran steht dabei die Anerkennung der Kinder und
Jugendlichen - sie als Personen mit ihren Ressourcen und Rechten anzuerkennen

ist dabei die wichtigste Grundlage flr partizipative Arbeit.
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Eidesstattliche Erklarung

Hiermit erklare ich, dass ich die vorliegende Arbeit mit dem Titel Prozessoffene
Arbeit mit Kindern und Jugendlichen im Kontext kultureller Teilhabe im ,Raum fiir
kulturelle Teilhabe — greater form*” eigenstandig und ohne fremde Hilfe angefertigt
habe. Textpassagen, die wortlich oder dem Sinn nach auf Publikationen oder
Vortragen anderer Autoren beruhen, sind also solche kenntlich gemacht. Die Arbeit
wurde bisher keiner anderen Prifungsbehdrde vorgelegt und auch noch nicht

veroffentlicht.

Leipzig, den 09.08.2021



Anhang 1

Interviewleitfaden A1a

Aufgabenbereich/ beruflicher Hintergrund

1. Welchen Aufgabenbereich betreut ihr im “Raum fur kulturelle Teilhabe”

2. Welchen beruflichen Background bringt ihr mit?

Projekt ,,Raum fur kulturelle Teilhabe - greater form*
3. Welche Ziele verfolgt der Raum fur kulturelle Teilhabe und damit auch ihr
als dort aktive Gruppe greater form?
4. Was beinhaltet euer Angebot?

5. An wen ist das Offene Angebot gerichtet?

Nutzer*innen im Sozialraum
6. Welche Kids nutzen regelmaRig das Offene Angebot?
7. Mit welchen Bedurfnissen kommen die Kids zu euch ins Offene Angebot?
8. Welchen Einfluss hat eurer Meinung nach der Mangel an Ressourcen, wie
zum Beispiel Geld oder Bildung, auf die Entwicklung von Kindern und

Jugendlichen?

Prozessoffene Arbeit
9. Wie sieht die prozessoffene Arbeit im Offenen Angebot aus? Kdnntet ihr mir
ein Beispiel und Merkmale nennen?
10. Wie sieht die Zusammenarbeit dabei mit den Kids aus und welche
Beteiligungsprozesse finden dort statt?
11. Welche Faktoren erschweren diese Prozesse oder konkrete
Aushandlungsprozesse? Woran liegt das, dass die Kids vielleicht kein

Interesse haben beim Prozess dabei zu sein? Gibt es solche Momente?

Qualitatsaspekte innerhalb der Arbeit
12.Was sind Schlisselmomente in eurer Arbeit? Wie aullert sich das bei den

Kindern?



13. Woran macht ihr Erfolge eurer Arbeit fest?

Bedeutung Kiinstlerische Praxis innerhalb der Arbeit
14.Welche Rolle spielt die kinstlerische Praxis als fester Bestandteil eurer

Arbeit in offenen Prozessen und als Teil des Offenen Angebots?



Einwilligungserkldrung — zur Erhebung und Verarbeitung personenbezogener Interviewdaten
flir den Forschungszweck

Forschungsarbeit: Bachelorarbeit
Titel: Prozessoffene Arbeit mit Kindern und Jugendlichen im Kontext
kultureller Teilhabe im ,Raum fiir kulturelle Teilhabe — greater

form*
Institution: Hochschule Merseburg
Interviewer*in: Carolin Wild
Interviewdatum: 18.02.2021

Ich erklare mich dazu bereit, im Rahmen der ) genannten Forschungsarbeit an einem
Expert*inneninterview teilzunehmen. Wir wurden Uber die Leitthemen in der Forschungsarbeit sowie
Uber die Interviewinhalte informiert.
Ich bin damit einverstanden, dass das Interview mit/ ber

7 (/[7/// aufgezeichnet und durch Carolin Wild in
Schriftform gebracht wird. Die aufgezeichnete Datei wird gespeichert und mit Beendigung der
Transkription am 01.03.2021 geldscht.

Ich stimme zu, dass flir die weitere wissenschaftliche Auswertung der Interviewtexte durch Carolin Wild,

die Angaben, die zu einer ldentifizierung der Person fiihren, mit einbezogen werden dirfen. Die
Einwilligung kann jederzeit widerrufen werden, mit der Folge, dass die Verarbeitung meiner
personenbezogenen Daten unzulassig wird. Die RechtsmaRigkeit, der aufgrund der Einwilligung bis
zum Widerruf erfolgten Verarbeitung, wird dadurch nicht berthrt.

Carolin Wild verarbeitet die von ihr erhobenen personenbezogenen Daten auf Basis der Einwilligung
der Interviewpartner*innen geman (Art. 6 Abs. 1 lit. a) DSGVO)

Leipzig, der 18.02.2021
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Anhang 2

Transkript Interview (B1/B2) A 2

Raum fiir kulturelle Teilhabe - greater form

befragte Personen = B1; B2

Interviewerin = |

Transkriptionsregeln:

(..); (...) = Pausen

/ = Wort- und Satzabbruche

(lachen) = emotionale nonverbale AuRerung
VERSALIEN = betonte Worter

Das Interview fand am 18.02.21 statt und dauerte 01:39:10. Durchgefiihrt

wurde das Interview von Carolin Wild via Zoom.

I:

Herzlich Willkommen! Der Grund fir diese Interview liegt im Forschungsinteresse
meiner Bachelorarbeit mit dem Titel: Prozessoffene Arbeit mit Kindern und
Jugendlichen im Kontext kultureller Teilhabe im “Raum fiir kulturelle Teilhabe —
greater form”.

Innerhalb der Arbeit mochte ich die Bedeutung von kultureller Teilhabe und
Partizipation flr sozialokonomische benachteiligte Kinder und Jugendliche aus
marginalisierten stadtischen Quartieren naher in den Fokus nehmen. Zudem sollen
Aspekte in der Kinder- und Jugendarbeit betrachtet werden, welche eine
teilhabebasierte und partizipative Praxis mit der Zielgruppe fordert.

Dabei soll eure Arbeit als Praxisbeispiel naher beleuchtet werden.

Das Forschungsinteresse fur die Bachelorarbeit entstand im Praxissemester,
welches ich bei euch im Wintersemester 2019/2020 durchgefuhrt habe. Dort bin ich
mit eurem Ansatz der prozessoffenen Arbeit in Kontakt gekommen und konnte

dabei auch die Kids in Griinau kennenlernen.
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I:
Konnt ihr kurz schildern, welchen Aufgabenbereich ihr im “Raum fur kulturelle
Teilhabe” betreut und welchen beruflichen Background ihr habt? #00:03:22#

B1:

Ich bin - Ich bin seit 2017 in Grlnau, zuerst mit kleineren Projekten mit -
B donn seit 2019 im Raum fiir kulturelle Teilhabe, der dort im Marz
eroffnet hat, den wir vorher zwei Monate lang ausgebaut haben. Seit 2019 versuche
ich dort alles auf die Reihe zu kriegen, was mit Buchfihrung, Administrations-,
Verwaltungskram zutun hat. Bin auf jeden Fall auch immer im Offenen Angebot
gewesen. Jetzt gerade habe ich mich so ein bisschen rausgezogen. Mache
ansonsten natiirlich mit |||l und den anderen Leuten, wie jetzt [l die
gerade noch bei uns sind. Da es sehr basisdemokratisch organisiert ist, machen wir
naturlich alle irgendwie alles aber ich zieh mir gerade alles raus was halt irgendwie
mit Zahlen und Abrechnungen und sowas zutun hat. Das ist so das wo ich sagen
wurde, da hab ich den Hut auf. Ich bin gleichzeitig auch noch im Vorstand vom GIRO
e.V. Das ist der Tragerverein fur das Projekt und habe das so eine kleine
Doppelrolle. Ich bin was GIRO e.V. angeht schon super lange mit dem Verein aktiv,
seit 15 Jahren oder sowas und eher wirklich auf ehrenamtlicher Basis. Ich habe
Kulturwissenschaften studiert in Leipzig und habe aber mit GIRO da vielmehr so
eine praktische Seite mitbekommen. Habe da super viel irgendwie Filmfestivals,
Partys organisiert, kleine Workshopreihen und so ein Kram Uber die Jahre und war
halt wie gesagt auch jetzt im Vorstand. Im Vorstand bin ich schon Uber zehn Jahre.
Und bin quasi zum Projekt, inhaltlich vor allen Dingen, glaube ich so Uber
selbstorganisierte Partys gekommen, also wo ich die meisten Uberschneidungen
sehe. Einerseits wenn es um die Praxis geht, also es gibt einen Raum, wie
organisiert man das, wie schafft man eine Asthetik, wie schafft man sozusagen
zusammenzuarbeiten auf einem Level, dass halt irgendwie (...) auf einem relativ
gleichen Level ist. Und merke jetzt aber auch auf jeden Fall, dass der
wissenschaftliche Hintergrund mich trotzdem noch total interessiert und ich da
irgendwie super viel mich auch mit so Theoriekram beschéaftige und mit Fragen von,
was ist das eigentlich? Zum Beispiel was ist eigentlich soziale Ausgrenzung,
kulturelle Praxis, Kulturelle Bildung? Das sind alles so Sachen, die laufen im

Hintergrund mit und die find ich irgendwie spannend. Und die flieRen auch irgendwie
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bei mir in die Arbeit dann so zurlick. Genau vielleicht soviel erstmal zu mir und zu
meinem Hintergrund. #00:09:34#

B2:

Ich bin in dem Projekt Teil der kunstlerischen Leitung und habe sehr viele
verschiedene Aufgaben- und Verantwortungsbereiche. Hauptsachlich bin ich flr die
Konzeption der Arbeit mit den Kindern und Jugendlichen zustandig, dann auch fur
die Durchflhrung, fur die Dokumentation und Reflexion der Arbeit. Das heif3t ich
arbeite foto- und videobasiert, sowohl im Projekt mit den Kids als auch im
nachhinein um Projektergebnisse zu prasentieren, einer Offentlichkeit, denn wir
arbeiten ja sowohl mit den Kindern und Jugendlichen als auch nach aul3en, also es
gibt immer Ausstellungen, Social Media Prasentationen und so weiter, auch
textbasiert arbeite ich da. Das Ganze mache ich schon seit 2015 in Grinau mit der
Gruppe, mit dem Projekt greater form wund habe aullerdem einen
Teilverantwortungsbereich oder Blick auf, wie arbeiten wir als Team, Gruppe
zusammen. Bin oft fur Teamtreffen/ Ach naja das machen wir ja alles. Es geht dann
auch darum in meiner Position, Mitarbeiter*innen, die auf Honorarbasis punktuell
kommen, zum Beispiel in der Arbeit zu begleiten, die einzufiUhren und gemeinsam
die Arbeit mit den Kids zu reflektieren und weiterzuentwickeln. Au3erdem bin ich
hin und wieder in verschiedenen ©offentlichen Momenten, zum Beispiel
Podiumsdiskussion oder Prasentationen unserer Arbeit, dafur da das was wir
machen auch nach Aufen zu vermitteln, in einem Kontext von Kunst, Kultur,
Kulturelle Bildung, Bildung. GroRter Aufgabenbereich ist Offentlichkeitsarbeit, das
heil3t ich bin fur unsere Social Media Arbeit mit verantwortlich und bin ganz viel am
Kommunizieren, Netzwerkarbeiten mit Kooperationspartner*innen und anderen
Partnerinnen. Das sind jetzt gerade die Sachen die mir so einfallen. Es gibt
bestimmt noch eins, zwei, drei andere. Also ein recht komplexes, vielfaltiges
Aufgabenfeld im Projekt, was daran liegt, dass wir oder dass ich das mit
selbstorganisiert aufgebaut habe und wir, in einer relativ kleinen Gruppe seit Jahren,
alle irgendwie auch alles machen (...) fast. Ich habe Kunst studiert. Reicht das, dass
ich Kunst studiert habe? #00:13:15#
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Ja. Vielen Dank erstmal fur die ausfuhrliche Beantwortung. Welche Ziele verfolgt
der Raum fur kulturelle Teilhabe und damit auch ihr als dort aktive Gruppe greater
form? Und was beinhaltet euer Angebot? #00:12:45#

B1:

Also die Frage war, welche Ziele verfolgt der Raum und welche Ziele verfolgt greater
form? Vielleicht Iasst sich das einerseits ein bisschen historisch hinlenken. Also wie
glaube ich greater form in Griinau gelandet ist. Obwohl dazu kénnte [ vielleicht
was sagen am besten. Die sind da nicht irgendwie gelandet und hatten vorher ein
klares Ziel, sondern es ist in der Praxis dann vor Ort auch klarer geworden und wird
auch noch immer klarer, was da auch die Mdglichkeiten sind. Das ist, glaube ich,
immer noch ein Prozess. Wir sind jetzt gerade auch nochmal dran, genau solche
Fragen nochmal wirklich in der Gruppe/ Nochmal in einer groferen Gruppe uns das
anzugucken und zu scharfen. Deswegen kann es sein, dass wir jetzt hier so ein
bisschen rumeiern, was unter anderem auch daran liegt, dass wir genau an diesen
Fragen nochmal so richtig intensiv arbeiten. Aber ich kann vielleicht schonmal
sagen, was da so in dem Raum passiert. Die Praxis ist so, der Raum ist da, der
Raum ist offen, es gibt Leute, die dort vor Ort sind. Das sind Kinstler*innen, das bin
ich, das sind Praktikat*innen. Und es geht im Endeffekt darum, Kids die Bock haben
in den Raum zukommen, dort auf eine Art zu begleiten, in der Form, die Themen
und Anliegen der Kids, so wie sie gerade da sind, so wie sie reinkommen,
wahrzunehmen und ernst zu nehmen. Und dann in einem weiteren Schritt, was
super wichtig ist, Beziehungsarbeit zu leisten, also einen Raum zu schaffen, der es
fur alle Beteiligten total angenehm macht sich dort aufzuhalten. Wo Konflikte
einerseits Raum haben dann aber auch irgendwie gelost werden. Wo
diskriminierendes Verhalten irgendwie geklart wird. Also schon einen Safe space
auch zu schaffen fur die Zeit, wo die Kids da sind und auch fur uns als Team. Es
gibt super viele kinstlerische Materialien im Raum. Es gibt Leute, die eine
kunstlerische Ausbildung haben und die dann, zusammen mit den Kids, in Prozesse
einsteigen konnen, bei denen wir dann kinstlerisch miteinander arbeiten und da so
verschiedenste Prozesse zum laufen kriegen, die mit einer kreativen
Auseinandersetzung mit sich selbst oder mit den Rollen oder auch mit dem Stadteil
oder was gerade mit Konflikten oder Situationen, die halt im Raum sind/ Also ich

wurde es mal so beschreiben, dass es einerseits darum geht die Einzelnen, indem
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wie sie da sind, indem was sie wollen zu starken und zu unterstiutzen. Und das auf
verschiedensten Ebenen, also auf einer emotionalen Ebene, wenns irgendwie
Probleme gibt oder es muss Uberhaupt keine Probleme geben, dann ist es auch
richtig cool oder in Kleinprojekten, die die Kids anstol3en wollen, Fragen die sie
haben. Dort eine Unterstitzung zu machen, die die Einzelnen starkt und gleichzeitig
aber auch immer einen Gruppenprozess zu haben, wo dann gemeinsame
Aushandlungsprozesse und dann wirklich ein Art von einer basisdemokratischen
Grundhaltung, da zu vermitteln und auch auszuprobieren. Ein Stick weit auch das
zu machen, was unserer Meinung nach in Schule zum Beispiel/ Das ist ja der
Kontext, indem die Kids hauptsachlich stecken, Schule und Familie. Wo wir sehen
oder auch davon ausgehen, dass sowas wie gemeinsam aushandeln, worauf haben
wir eigentlich zusammen gerade Bock, was kdnnen wir zusammen machen, was
will ich lieber alleine machen, dass genau dieser Prozess, der in der Schule
wahrscheinlich viel zu wenig stattfindet, dass wir den sehr stark machen. Wo wir
auch merken, das ist auf jeden Fall was, was den Kids super viel Spal® macht, was
die Kids auch wirklich halt. Wir haben das interessante Merkmal, dass wir teilweise
jetzt gerade 2021 mit Kids zusammenarbeiten, die in der ersten Woche, seitdem wir
2019 aufgemacht haben, schon da waren. Das heil3t, es scheint eine sehr hohe
Bindung zugeben, durch die Praxis die wir da machen. Das hat was damit zutun,
wie gesagt, das wir zusammen gucken, dass wir ein gutes Level haben von
funktionierender Beziehungsarbeit, Konfliktmanagement. Und dann aber wirklich
zusammen an den Interessen der Kids zu arbeiten und dass es da so einen coolen
Ruckfluss gibt zwischen dem, was wollen die Kids, was wollen wir als Erwachsene.
Und da eine relativ gute Balance finden, die daflr sorgt, dass der Raum ein Ort ist,
der einfach wichtig ist fur viele Kids und damit auch fur die Familien, die dahinter
stecken. Von den wissen wir noch ein bisschen zu wenig aber dazu vielleicht spater.
#00:19:48#

B2:

Das ist so interessant. Wir beschaftigen uns eigentlich die ganze Zeit in tausend
Ebenen mit den Zielen. Sowohl fur unsere eigene Organisationsentwicklung sind
wir dabei ein Leitbild zu entwickeln und flir zum Beispiel Antrage missen wir ja auch
immer wieder schreiben, was ist das Ziel unserer Arbeit. Und es gibt naturlich ein

Ziel oder mehrere Ziele oder einfach auch Interessen und wahrscheinlich irgendeine
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Art Forschungsanliegen. Wovon wir ja immer wieder sprechen, ist, dass wir als
Gruppe Erwachsener mit verschiedenen Hintergrinden in Leipzig-Grinau, mit den
Kindern und Jugendlichen des Stadtteils zusammen, kunstlerisch forschen wollen
zum Leben und Erleben des Stadtteils. Und darum geht es, zusammen
rauszufinden, wie kann eigentlich wirklich eine teilhabebasierte prozessoffene
Praxis funktionieren, das heilt, wie kann diese Gruppe aus Kindern und
Erwachsenen wirklich sogut es geht auf Augenhdhe miteinander in einen
Gestaltungsprozess kommen. Da geht es dann um Ziele, wie den Kindern und
Jugendlichen Verantwortungsiubernahme zu ermdglichen, in eine
Selbstwirksamkeitserfahrung zu kommen und dadurch letztendlich naturlich auch
die Teilhabechancen im weiteren Leben dieser Kids zu starken. Es geht auch
darum, die Stimmen und Anliegen der Kids 6ffentlich sichtbar zu machen, also die
Themen, die die Kinder beschaftigen in ihrem Leben. Sich mit den kunstlerisch
auseinanderzusetzen und dariiber hinaus eben auch eine Offentlichkeit oder
Sichtbarkeit dafur zu erschaffen. Und damit letztendlich gibt es auch noch das
grolRer oder Ubergeordnete Ziel gesellschaftspolitisch mitzuwirken. An einem
Diskurs dartber, was gibt es eigentlich fur unterschiedliche Lebensrealitaten, was
braucht es, damit die gesehen werden und was fir Raume braucht es, damit die
sich vielleicht auch verandern kdnnen? Das ist ein bisschen allgemein gesprochen
aber das sind Fragen nach Wirksamkeit. Also was erhoffen wir uns eben, was wir
mit der Arbeit auch letztendlich erreichen fur Ziele. #00:22:18#

I:

An wen ist das Offene Angebot gerichtet? Welche Kids nutzen regelmafig das
Offene Angebot?

#00:23:04+#

B2:

Das richtet sich im weitesten Sinne erstmal grundlegend an alle Kinder und
Jugendlichen in Grunau, die da vorbeikommen und gerne teilnehmen wollen. Von
neun bis 16 ist so eine Kernaltersgruppe vielleicht, wobei das auch immer variiert,
wenn altere Kinder die kleinen Geschwister mitbringen oder (..) Das ist also
eigentlich gar nicht so fest vorgeschrieben. Hat sich rausgestellt, dass wir mehr oder

aktuell vor allem mit sogenannten Luckekids zusammenarbeiten. Das sind Kinder,
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die schon zu alt sind fur den Hort und eine Nachmittagsbetreuung aber noch zu jung
sind, um im Jugendclub so richtig aufgenommen zu werden und die eher so ohne
Nachmittagsbeschaftigung durch die Gegend streunen (..) zum Beispiel. Wir haben
grundlegend erstmal keine Einschrankungen, was irgendwelche Hintergrinde
angeht, also sowohl Sprach/ Oder wie sagt man das (..) es ist erstmal grundlegend
offen fUr alle Kinder und dann gibt es naturlich Barrieren aus unterschiedlichen

Griunden. Gibts da noch was zu erganzen? #00:26:05#

B1:

Ja, ich wirde das vielleicht so erganzen, dass ich auch sagen wirde, dass wir auch
angefangen haben mit dem Raum, also eher mit einer offenen Frage, erstmal zu
gucken, wer kommt da. Wir hatten so ein bisschen die Vermutung, dass wir,
dadurch dass wir vorher schon jahrelang, in einem grof3en Jugendclub dort um die
Ecke, Projekte gemacht haben/ Wir sind so ein bisschen davon ausgegangen, dass
wir die Kids, die wir im Jugendclub schon kennengelernt hatten Uber verschiedene
Projekte, dass wir die hertiber migrieren konnen in den Raum fir kulturelle Teilhabe.
Das hat sich relativ schnell rausgestellt, dass das nicht so besonders gut funktioniert
hat, was verschiedene Grunde hat. Ein wirklich wichtiger Grund ist unserer Meinung
nach der Grund, dass vor allen Dingen Kids und Jugendliche, je jinger sie werden
umso starker, dass die einen sehr eingeschrankten Radius haben, indem sie sich
bewegen, in den Quartieren in denen sie wohnen. Und das ist zum Beispiel schon
in Grunau, das ist ja einmal durchschnitten von einer S-Bahnlinie oder die Quartiere
sind schon auch sehr weitlaufig, sodass es da relativ schwierig ist oder das sich die
Situation, welche Kids sind gerade vor Ort, auf so mehreren hundert Metern, kbnnen
da wirklich ganz anders aussehen. Das ist wahrscheinlich eine Erkenntnis, die wenn
es um Kinder und Jugendliche und wie sie sich bewegen, wahrscheinlich relativ
zutreffend ist. Das heildt, wir haben den Raum aufgemacht und haben dann
festgestellt, die Kids die bei uns gelandet sind/ Und das ging relativ schnell, dass
wir irgendwie so zehn, 15 Kids da hatten. Das sind Kids, die wohnen relativ nah um
die Ecke. Wir haben ein paar Kids mit Forderschulkontexten, die kommen
interessanterweise sogar von ein bisschen weiter weg her. Die Kids, die jetzt bei
uns sind, das sind Kids die auf dem Weg sowieso in die Schule gehen oder
einkaufen gehen oder was auch immer. Wir sind in der Nahe von einem grof3en

Einkaufszentrum in Grinau. Das heil3t die Kids, die sowieso auch ganz oft
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unbegleitet dann auf dem Weg unterwegs waren, das sind auch die Kids, die bei
uns hangen bleiben.

Wir mussten uns die Frage noch nicht so richtig stellen, was es bedeutet, wenn wir
jetzt funf Wochen niemanden bei uns drinne haben und wir neue Kids erreichen
mussen, wie wir diese Kids erreichen Das ware dann nochmal eine sehr spannende
Frage, die wir uns auf jeden Fall stellen mussen, jetzt die nachsten Jahre. Das ist
auch die groRe Frage, was passiert wenn jetzt die Corona-Geschichte zu Ende ist,
wie man es dann schafft, weil es sind weniger Kids unterwegs. Es ist wirklich die
grol3e Frage, wird es wieder genauso werden mit den Kids, die drauf3en rumlaufen,
wie vor der Corona-Krise. Das muss man sich nochmal genauer angucken.

Aber die Kids, die hangen geblieben sind, das sind die, die Lina schon erwahnt hat.
Ich glaube das wichtige ist, dass wir da auch eher einen experimentellen Ansatz
hatten und geguckt hatten, was passiert eigentlich, wenn man so einen Raum
aufmacht, wer kommt dann so. Und das sind dann halt die Kids die kommen. Die
sind weniger, wenn es um Migrationshintergrund zum Beispiel geht. Ich weil} gar
nicht, ob man das noch so sagt aber ihr wisst was ich meine. Dann sind es weniger
Kids, die bei uns landen als wir erwartet hatten. Das kann verschiedenste Grunde
haben, beispielsweise mit einer Ansprache, die nicht so richtig funktioniert oder mit
einem komplett weillen Team, was wir immer noch sind. Wir wissen zum Beispiel
auch, dass es gerade bei Madchen immer schwieriger ist, die irgendwie in Angebote
rein zu kriegen, wo Jungs und Madchen da sind. Das sind so Probleme, von denen
wir wissen, dass sie existieren und die haben sich auch gezeigt bei uns. Wenn man
sich ankuckt, wer nimmt Teil und wer nicht. Das ist relativ klar. Und die Frage, wie
wir jetzt darauf reagieren noch weiterhin, das ist dann nochmal eine Frage, die wir
dann nochmal genauer bearbeiten mussen. Aber was mir immer noch auffallt, die
Kids, die bei uns jetzt zumindest 2019/2020 gelandet sind, das sind hauptsachlich
Kids, also deutsche Kids, die entweder oft aus Grol3familien kommen, wo acht Leute
in einer 4-Raum-Wohnung zusammen wohnen. Das ist die eine Gruppe wirde ich
sagen von Kids. Und die andere Gruppe sind interessanterweise Kids von
alleinerziehenden Mattern oder Vatern. Das sind, wenn man sich das
soziologisch anguckt, sind das genau die beiden Gruppen, innerhalb des sowieso
schon prekaren Stadtteils, sind das auch noch die Gruppen, die besonders stark
betroffen sind, hauptsachlich von sozioékonomischen Problemen. Und das sind

auch ganz oft Kids, die auch in der Schule Probleme haben, die was damit zutun
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haben, dass irgendwie Familienverhaltnisse beengt sind und so weiter und so fort.
Aber interessanterweise landen gerade diese Kids/ Ich weil nicht, ob das jetzt
Gluck war oder Zufall oder so aber fur die scheint auf jeden fall der Raum ein Ort zu
sein, der super wichtig ist. Und das ist auf jeden Fall/ das ist spannend und das ist
auch super cool zusehen, dass wir diese Kids erreichen, weil das sind genau die
Kids, die ansonsten sehr sehr schwer zu erreichen sind von jeglichen Formen von
Angeboten. Das ist zumindest das was wir héren aus dem Netzwerk von kulturellen
Tragern, die im Stadtteil aber auch auf3erhalb der Stadt unterwegs sind. Vielleicht
soviel. #00:31:55#

l:
Mit welchen Bedirfnissen kommen die Kids zu euch ins Offene
Angebot?#00:32:36#

B2:

Es gibt auf jeden Fall ein gro3es Bedurfnis nach Sich-mitteilen, also einfach das
irgendjemand zuhdrt und da ist. Es gibt ein Bedurfnis nach einem Ruckzugsort, in
einem sicheren Rahmen, indem die Kinder einfach so sein kdnnen, wie sie sind und
auch nichts machen kénnen, nichts missen. Es gibt sozusagen auch ein Bedurfnis
nach Selber-entscheiden-kénnen. /nach erwachsenen Personen, die irgendwie
vertrauensvoll mit ihnen und ihren Themen umgehen. Ich habe das Gefuhl, es gibt
wirklich ein riesen Bedurfnis nach Aufmerksamkeit, das heif3t, dass die Kinder sehr
doll sich auch immer einzelne Erwachsene raussuchen, um mit denen dann Dinge
zu machen, betreut zu werden und Zeit zu verbringen. Es gibt auch so/ also das
sind Beobachtungen. Ich hab jetzt nicht die Kinder gefragt, ob das wirklich ihre

Bedurfnisse sind sondern/

I: Es geht hier auch um die eigene Einschatzung.

B2:

Genau. So eine teilnehmende Beobachtung vielleicht. Und es gibt schon, ich hab
das Gefunhl, wirklich so ein riesen Bedurfnis einfach nach In-Ruhe-gelassen-werden
aber das gemeinsam zu erleben. Also eben selber entscheiden, das machen worauf

ich gerade Lust habe (...). Irgendwie fur die Kids mit denen wir arbeiten funktioniert
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das Kunst-machen da total gut als Ventil. Aber das ist jetzt noch nicht die Frage.
I f:it dir noch was ein? #00:34:12#

B1:

Ja, ich wirde vielleicht noch erganzen. Das was ich super stark spure ist wirklich
das Bedulrfnis danach einen eigenen Raum zu haben, der nicht Schule oder
zuhause ist oder draulden. Ich finde, dass wird dann immer offensichtlich, wenn
neue Kids reingekommen sind. Dann verandert sich schon die Situation nochmal
und wir stellen das immer wieder in Frage. Ich finde an den Punkten zeigt sich das
dann, dass einerseits neuen Kids super gerne erklart (?wird), was hier gerade
passiert und andererseits das so ein bisschen verteidigt wird, was ich einfach als
Zeichen lese fur/ Das halt einfach diesen Raum zu haben und dort sein zu kdnnen
und irgendwie was zu essen oder naturlich auch eine Verantwortung zu Ubertragen
bekommen von, ihr kdnnt euch/ Gberlegt euch/ es gibt Geld/ kauft was zu essen ein,
wir kochen was. Wo man merkt so ein Bedurfnis auch zu haben, selbstbestimmt
Sachen machen zu kénnen, fur sich selber, fur die Gruppe. Das passiert auch
wirklich oft und das ist fur mich immer sehr extremst berthrend, wenn die Kids dann
alle paar Wochen, als es noch im Normalbetrieb lief, dann entschieden haben, nein
wir kochen jetzt fur alle und auch fur euch, als Erziehende oder als Betreuende, ein
Essen. Und dann wird der Tisch gedeckt und dann sitzt man da zusammen und
dann/ Auch so eine Art von Kimmern und irgendwie so Sachen machen, die auch
Erwachsene machen, die die Kids auch so ausprobieren kédnnen und daflr auch
einen Raum haben aber auch Ressourcen zur Verfugung gestellt bekommen. Das
ist vielleicht das eine und dann gibt es aber auch Kids, die halt so ganz klar wissen,
hier gibts hunderttausende super coole Stifte und es gibt Farben. Und ich kann hier
einfach reingehen, kann auch meine Idee, die ich habe, wenn ich sie schon habe,
kUnstlerisch umsetzen. Und wenn ich was bauen will, dann weil3 ich wen ich da
fragen muss. Das ist das eine. Und dann merken wir aber auch immer total krass/
und das hat was damit zutun, dass das naturlich Kinder sind, die zu uns kommen
und keine Erwachsenen/ dass wir auch, indem wir ganz stark auch immer daftr
sorgen neue Impulse rein zu geben, die die Kids noch Uberhaupt gar nicht kennen
konnen, weil es auch Kinder sind/ aus einem spezifischen Kontext noch dazu/ dass
ganz oft dann wirklich neue Sachen ausprobiert werden kbnnen und dadurch neue

Bedurfnisse vielleicht auch erst entstehen konnen. Bedirfnis nach Sich-
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ausdrucken-kénnen oder danach, ich kann ja doch irgendwie was bauen, obwohl
ich immer gescheitert bin damit und das mir nie so richtig erklart wurde oder was
auch immer. Wenn man das zum funften mal dann macht und frustrationstolerant
ist, dann merkt man manchmal doch, dass bei den Kids es irgendwann so klickt.
Und dann plétzlich nochmal neue kleine Raume eroffnet werden kdnnen, die vorher
so auch noch gar nicht da waren. Das sind glaube ich die sehr befriedigenden oder
schonen Momente, die wir durchaus sehr oft erleben. Wo es dann darum geht, dass
wir auch ein Wissen und eine Haltung vermitteln kbnnen, an den die Kids sich dann
wiederum spiegeln und dann einklinken kénnen und damit auch neue Sachen
erleben kdnnen, die bis jetzt so noch gar nicht viel mdglich gemacht wurden. Und
das auf einer Ebene von Selbstwirksamkeit oder von Gruppenerfahrung/ da
nochmal eine andere Erfahrung oder neue Erfahrung ermdglichen, die ansonsten
schlecht moglich ist. Vielleicht so. #00:37:52#

I:

Was denkt ihr welchen Einfluss hat eurer Meinung nach der Mangel an Ressourcen,
wie zum Beispiel Geld oder Bildung, auf die Entwicklung von Kindern und
Jugendlichen? #00:38:30#

B2:

Also ich glaube, was wichtig ist an der Stelle/ Mangel an Bildung kann man so nicht/
Wurde ich kritisch betrachten die Formulierung, weil wir haben ein
Bildungsverstandnis was normativ gesetzt ist, auch aus einer Machtperspektive.
Und die Kinder und Jugendlichen haben eine Bildung. Nur sie haben nicht die
anerkannte oder formal Richtige in Anfuhrungszeichen oder schwierigeren Zugang
zu dieser formalen Bildung. Aber es gibt ein riesen Wissen naturlich, in allen
moglichen Bereichen. Weilt du was ich meine? Das heil’t, es fehlt ihnen auf jeden
Fall an Geld und an einer Teilhabe/ il das kannst du glaube ich besser erklaren.
#00:39:24#

B1:
Ich wirde die Frage eher hintenrum, Uber Gesellschaft versuchen wollen zu
erklaren. Ich denke das wird uns auch immer mehr bewusst. Je nachdem, wie wir

uns auch damit auseinandersetzen. Das ist etwas, was wir nicht aus der Erfahrung
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im Projekt beantworten kdnnen. Das ist eine Frage, die was mit dem Kontext zutun
hat. Und ich wirde die Frage auch eher sehr stark zweifelnd beantworten. Ich wirde
es vielleicht so machen, dass ich sagen wirde, //es gibt die Idee in der Gesellschaft,
dass Bildung der Schlussel ist zu so etwas, wie einem personlichen und/ einem
Aufstieg. Vielleicht so. Und das ist aber eine Erzahlung, die in den letzten Jahren
sich immer immer starker/ die war schon immer eine Farce, weil es schon seit sehr
langer Zeit so ist, dass/ Oder nochmal anders. //Wenn man sich anguckt, was ist in
den letzten dreil3ig, vierzig Jahren gesellschaftlich passiert, dann ist immer klarer
geworden, dass Wohlstand immer ungleicher verteilt wird, das Prekaritat eigentlich
immer starker zunimmt und dass diese Wohlstandaufstiegserzahlung immer
fragwurdiger wird. Und eher dazu fuhrt, dass die //Superreichen superreicher
werden immer noch aber die Menge der Menschen, die arm bleiben oder arm
werden immer groRer wird. Da wurde glaube ich ganz oft/ und das ist auch das, //wo
ich jetzt sagen wirde, das ist nichts, was Bildung schaffen kann. //Die soziale
Positionierung/ das ist mittlerweile auch klar/ ist extremst entscheidend dafur, ob ich
einen Aufstieg hinkriege oder nicht. Wir haben es in Grinau mit einem Kontext
zutun, wo teilweise Kids/ wo die zweite Generation Hartz IV bezieht, als extremes
Beispiel. Oder wenn man sich anguckt/ es gibt einen super hohen Anteil von Leuten,
die gefluchtet sind, die jetzt in Grinau wohnen. //Grinau ist ein Beispiel dafur, dass
der Stadtteil super sekretiert ist und es ist total unklar/ Ich wirde sagen es ist
unmoglich Uber Bildung/ Also den Leuten kann man so eine gute Bildung wie
moglich herstellen aber dadurch werden sich deren Chancen nicht unbedingt
verbessern. Was ich damit meine ist, //das Problem von Armut oder einem Aufstieg
wurde sich nur verandern, wenn eine Sozialpolitik anders funktioniert, wenn eine
Bildungspolitik anders funktioniert, wenn eine Umverteilung von Reichtum anders
funktionieren wurde. Das sind aber komplett gesamtgesellschaftliche Aufgaben, die
wenn es um das Thema geht, angegangen werden missen. Das hinterlasst, wenn
man es so immer wieder formuliert, naturlich ein total schreckliches Gefuhl von, was
soll das eigentlich alles, warum machen wir das da. Aber es zeigt trotzdem auch
auf/ Das gibt so eine Richtung in der Bildungspolitik, auch in der Kulturpolitik, die
sagt, //wir machen jetzt mal ein paar Projekte, den geben wir mal Geld und dann
kiimmern die sich um Integration oder jetzt um Inklusion oder um die Migrant*innen
und dann wird das alles schon wieder funktionieren. Und da gibt es aber gleichzeitig,

seitdem Neoliberalismus so stark ist wie er ist, seit dreil3ig Jahren/ ist total klar, dass
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das nicht das Instrument sein kann, um Gesellschaft grundlegend zu verandern.
Das fur alle die Chancen gleicher werden oder die Differenzen/ Deswegen sind wir
glaube ich gerade in einem ideologisch aufgeladenen Feld, wo ganz viel auch immer
noch diese alte Erzahlung von es mussen nur die Mittel frei zur Verfugung gestellt
werden, dann regelt sich das schon von alleine/ Und das wird aber immer mehr zur
Farce auf einer Art. Das wird immer sichtbarer, dass es halt nicht funktioniert.
Gleichzeitig haben wir aber die Bewegung ganz stark aus einem
Antidiskrimminierungsfeld. Und darum zu gucken, wie kriegt man jetzt nochmal eine
Diversitat/ Und das ist auch total klar und wichtig, dass das sein muss. Eine
Diversitat zu erhdhen und auch eine Reprasentation von Leuten, die immer noch
nicht reprasentativ da sind in einem Diskurs oder auch in einem Machtfeld. Das gibt
es halt auch nebenbei aber/ ich glaube wir sind da gerade an so einem Umbruch,
der/ und das ist auch das, wo wir jetzt sagen kdnnen/ wir kdbnnen uns angucken, die
Symptome, die genau sowas wie Prekaritat oder Armut oder Segregation/ wir
konnen die Symptome wahrnehmen, wir kdnnen die Bedurfnisse wahrnehmen der
Kids, die da sind, wir kennen mittlerweile die Umsténde der Familien, die da sind.
//Aber ich wirde es eher ein bisschen skeptisch beantworten, dass wir dafir sorgen,
wenn die Kids bei uns eine andere Form von Bildung schonmal ein bisschen
angeteasert haben, dass sich damit auch ihre Situation verbessern kann. Weil ich
glaube, da sind wir gerade gesamtgesellschaftich eher in einer
Gegenbewegung. Bei mir erzeugt das ganz ganz grolde Spannung und eher
Fragen/ die gleichzeitig, durch das was dann passiert im Raum und diese wirklich
super coolen Sachen, die wir machen, die kdbnnen das ein bisschen auffangen/ aber
ich glaube dieses Spannungsfeld ist extremst stark und da passiert an allen Ecken
und Enden gerade relativ viel. Das ist aber eher unklar gerade. Und da muss man
gucken, auf welcher Ebene man da einsteigt. Und sich auch positioniert oder sich
politisch aulRert. #00:45:27#

B1:

Genau das ist das komplexe Spannungsfeld, indem wir sind und es gibt immer mehr
ein groRes Wissen daruber, wie verruckt eigentlich wirklich die soziale
Positionierung daruber bestimmt wird, wo du geboren bist. Und dann ist damit
einfach schon extrem viel vorgegeben oder festgeschrieben. Und es gibt dann

immer mal in der Arbeit das Gefuhl, dass was wir machen ist der Tropfen auf dem
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heilRen Stein. Puff. Und gleichzeitig ist natlrlich genau das die Krux. Wir kbnnen es
ja auch nicht lassen, weil letztendlich sind wir mit diesen Erfahrungen und mit den
Kids/ es gibt extreme Entwicklungen in kirzester Zeit, wenn wir mit den
zusammenarbeiten und eine andere Selbstwahrnehmung tatsachlich und eine
andere Selbstwirksamkeit und auch ein anderes Stehen vielleicht in beschissenen
Verhaltnissen aber trotzdem mit einer eigenen Klarheit/ mehr Klarheit. Und dieser
Bildungsbegriff ist wirklich fir mich extrem wichtig, den gut anzugucken, weil der/
es gibt eine bestimmte Gruppe von Menschen, die definieren was Bildung ist und
was nicht. Und die sind eher an der Machtposition. #00:47:24#

I:

In einer Selbstbeschreibung von euch heilt es, ihr experimentiert mit
prozessoffenen Formen der Zusammenarbeit. Wie sieht die prozessoffene Arbeit
im Offenen Angebot aus? Konntet ihr mir ein Beispiel und Merkmale nennen? Wie
sieht die Zusammenarbeit dabei mit den Kids aus und welche Beteiligungsprozesse
finden dort statt? #00:48:01#

B2:

Welches wollen wir denn nehmen? (...) Also die letzten grof3eren Sachen, die
passiert sind, sind zum Beispiel der Eiscreme Truck oder die Gunther Lauch Bar,
als konkrete Beispiele. Und da den Prozess nachzuerzahlen braucht es ganz
schone Gehirnleistung. Also vielleicht erstmal/ (B1: Man kénnte das anhand des
Doppelstock Sofas machen.) Ach ja! (B1: Das ist glaube ich ein ganz gutes Objekt,
was glaube ich ziemlich paradigmatisch steht fir Sachen, wie sie laufen kdnnen.)
Das stimmt. Was erstmal der Anfang/ es gibt nie DEN EINEN Anfang aber ein
Anfang ist, es gibt den Raum, es gibt uns Erwachsene, es gibt Kinder und
Jugendliche, es gibt einen Haufen Material und auch einiges an sonstigen
Ressourcen, Geld, Zeit, Essen, Wissen. Und dann gibt es unser Angebot, dass wir
eben gemeinsam mit den Jugendlichen oder mit den Kids etwas machen kdnnen.
Jetzt mal so ganz grob gesagt. Wir kdnnen irgendetwas machen. Und dann gibt es
den Moment, an dem wir zusammen im Raum sind und aufeinander treffen. Und da
ist der allererste Anfang eigentlich wirklich ein Austausch und ein Sich-

kennenlernen. Das ganz konkrete Beispiel mit dem Doppelstock Sofa und wie sich
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das Uber die Jahre weiterentwickelt, ist so, dass wir ein Projekt hatten, indem wir
eine bestimmte Summe mitgebracht haben, um mit den Kindern und Jugendlichen
daruber zu verhandeln, was wir mit dem Geld eigentlich machen. Das war ein ganz
konkreter Startpunkt fir den Prozess, der sich danach entwickelt hat. Und da ging
es uns eben darum in einen offenen Prozess wie mdglich einzutauchen. Und dann
haben wir unter Anderem/ Oh Gott. Wieviel davon soll ich denn erzahlen?
(Auflachen) #00:56:08#

B1:

Vielleicht um es ganz praktisch zu machen. Es ist dann im Laufe dieses Projektes
ein Mdbelstuck entstanden. Ein Sofa auf zwei Ebenen. Genau dieses Mdbelstuck
ist dann in den Raum gewandert und hat da gedient, um rumzuhangen, damit
herumzufahren, abzuhangen. Und dann gab es zum Beispiel/ Ich weil} gar nicht
was zuerst war. War es das Wandbild? (B2: Ja.) Und es gab dann die Idee mal
wieder/ wo das herkam, weil} ich auch nicht mehr aber zum Beispiel ZUSAMMEN
ein grofdes Bild zu machen. Und dann war relativ schnell klar, da wirde sich
anbieten die Ruckwand von diesem Sofa. Das heil3t aus verschiedenen kleinen
Prozessen ist das dann rein kanalisiert und dann haben wir angefangen mit allen
Kids die da waren/ denen die Mdglichkeit zugeben, sich daran zu beteiligen dieses
Wandbild zu machen auf diesem Mdbelstuck, was sowieso schon da war. Und das
heil3t, damit wurde dieses Mdbelstlck verandert und es gab einen gemeinsamen
Prozess. Und dann stand der wieder herum/ und es sind tausend andere Sachen
passiert zwischendurch/ Das mit diesem offenen Prozess, das ist meiner Meinung
nach eine Mischung aus wirklich einem Zusammenbringen von Sachen, die sowieso
gerade schon laufen, die sowieso schon da sind, neuen Ideen, die irgendwie
reinkommen und dann auch/ und das ist vielleicht auch ein super wichtiger Punkt,
der vielleicht nochmal klar macht, warum diese offenen Prozesse/ wie sie gut laufen
konnen/ ist namlich der Punkt, dass wir als Team einen super grofden Anteil an
Reflexion haben. Wir machen Vorbesprechungen und wir machen
Nachbesprechungen der Tage, die gelaufen sind. Wahrend des offenen Angebots
passieren so viele Sachen und die muss man auch sortieren. Und das sind dann
Orte, wo wir auch als Team Sachen, die laufen, nochmal in Verbindung bringen
kénnen miteinander. Und dann flhrt das zum Beispiel dazu, dass dann Kids gesagt

haben, wir haben Bock eine Bar zu machen oder wir wollen wieder einmal
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rausgehen und am letzten Schultag irgendetwas machen. Und dann passiert sowas
wie, lasst uns doch daflir zum Beispiel dieses Doppelstock Sofa nehmen, was im
Raum steht und das nutzen. Und das kann dann dazu fuhren, dass Prozesse
losgehen oder auch nicht. In dem Fall war es so, dass relativ klar war, ja cool wir
machen jetzt wieder ein neues Bild hinten drauf/ wir bauen den Truck oder diesen
Wagen so um, dass man den/ wir bauen daraus eine Eisausgabestelle/ machen
Plexiglas vorne dran/ das war schon wahrend der Coronazeit/ Kids haben
angefangen Eissorten auszuprobieren, dann wurde so eine Art Menu geschrieben,
was in dem Wagen gelandet ist. Dann gab es ein neues Bild hinten drauf, dann
wurde ein riesengrolles Eis gebaut/ was zwei Meter war/ was dann oben
draufgesetzt wurde. Und im Endeffekt hat das dazu gefuhrt, dass wir mit einer
Gruppe von Kids und diesem umgebauten Wagen/ in einer anderen Funktion als
das was es ursprunglich war/ dann durch das Viertel gegangen sind. Ich glaube das
ist ein Beispiel dafur, dass/ eher nochmal fur eine Wiedernutzung oder eine
Umnutzung von Sachen, die sowieso da waren, aber es geht sehr stark darum,
dass/ Es gibt immer die Bewegung von Prozessoffenheit und dann aber auch
Impulse die reingehen und Sachen wieder zusammenzufihren, wo wir als
Erwachsene/ das ist auch wirklich unsere Aufgabe/ da den Fokus zu haben und
auch Sachen wieder zusammenzufuhren oder Sachen auslaufen zu lassen, dafur
andere Sachen zu starken. Das ist etwas was wir als Erwachsene naturlich auch
nur kdnnen, weil viele Kids sind noch nicht so weit oder kbnnen das naturlich auch
noch nicht. Das ist dann das woflr wir Sorge tragen, um dann doch entweder zu
einem Prozess zu kommen, wo alle beteiligt sind so gut es geht und in dem Male
wie sie es wollen. Es ist wie eine Doppelbewegung immer. Also Aufzumachen und
dann aber dafir zu sorgen, dass es dann trotzdem zusammengeht und es
irgendeine Form bekommt auch. Ich glaube da kommt dann das Kunstlerische mit
hinein. Der Offenheit eine Form zu geben, die/ an denen sich Sachen anders zeigen
kénnen. Das ist jetzt sehr abstrakt. ] vielleicht kannst du? #01:00:43#

B2:

Das spezielle an dem offenen Prozess ist, dass wir nicht wissen, was am Ende/ und
es gibt nicht unbedingt ein Ende aber immer wieder Endpunkte/ am Anfang gab es
Enden, weil wir abgeschlossene Projekte Uber Zeitraume hatten/ Das wir eine

Zusammenarbeit starten mit Kindern und Jugendlichen und noch nicht wissen, was
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am Ende dabei herauskommt. Das ist das Wichtigste. Es gibt keine Zielvorstellung
im Kopf: ,Wir haben jetzt drei Monate Zeit, wir wollen ein Theaterstick zum Thema
Rassismus machen und haben die und die Rollen, die mussen irgendwie verteilt
werden oder die Story muss mit den Kindern entwickelt werden.“, sondern wir/
Unsere ganze Arbeit basiert auf der Begegnung zwischen den Erwachsenen und
den Kindern. Und in dieser Begegnung entsteht ein Austausch, es ploppen Themen
auf und wir Erwachsenen bringen klnstlerische Impulse und auch inhaltliche
Impulse hinein genauso wie die Kids letztendlich auch. Und aus diesem
Zusammentreffen entstehen |deen fur kleine oder groRere Projekte, die dann
zusammen in kleineren oder groReren Gruppen umgesetzt werden. Und manchmal
gibt es eine Umsetzung mit einem Endergebnis, was prasentiert werden kann, zum
Beispiel dieser Eiscreme Truck, mit dem dann wirklich durch die Stralen gefahren
wird. Manchmal enden Projekte auch im Nichts und es gibt keine Zusammenfihrung
oder Prasentation. Und dann Uber einige Zeit Materialsammlung in Form von
kleinen Bildern, Texten, hier ein Spiel, da eine Bude aber es gibt keine
Zusammenfuhrung oder Verdichtung am Ende. Und das ist ganz nah an einem
Forschungsprozess letztendlich, an einem kunstlerischen Prozess auch dran/ oder
kann man damit vergleichen, weil es ist wie ein Atelier/ ein gemeinsames Atelier.
Wir haben ein gemeinsames Interesse und das basiert darauf, dass wir einen
Austausch wollen und uns mit Themen und Inhalten auseinandersetzen wollen, die
da sind. Und die wollen wir kiinstlerisch aufbereiten, verarbeiten und/ Die Klammer
ist die Entscheidung gemeinsam Zeit zu verbringen, mit den Ressourcen die wir
mitbringen. Und dann aber naturlich wir, als Erwachsene noch mit einem Fokus auf
alles, was wir vorher schon gesagt haben was uns wichtig ist. Also wie kdnnen die
Kinder und Jugendlichen Verantwortung Ubertragen bekommen, wie kdnnen sie
sich als selbstwirksam erfahren, welche Moglichkeiten haben kinstlerische Mittel
oder Produktionen in einer Auseinandersetzung mit sich und der Umwelt und all das

was wir schon gesagt haben. #01:03:46#

B1:

Ich wirde sagen, es ist super wichtig nochmal zu erwahnen, dass die Basis fur
Alles/ damit Prozesse aufgemacht werden kdnnen, auch wieder zugemacht werden,
abgeschlossen werden koénnen, neue Sachen reinkommen/ ist der Aspekt von

Beziehungsarbeit und von der Vermeidung von Beziehungsabbriichen, dass das/
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das wird mir auch immer nochmal klar/ das ist wahrscheinlich einer der zentralsten
Aspekte, die unter allen drunter liegt. Nur wenn wir das hinkriegen, kdonnen
Prozesse auch super offen sein und kénnen aber auch wieder enden. Oder es
kénnen neue Themen aufkommen. Und es geht aber darum, dass das auf eine Art
und Weise passiert, womit auch alle einverstanden sind auf eine Art. Und wo sich
alle bei sicher fihlen, wo sich niemand doof fuhlt, wenn man jetzt sagt/ Wir bauen
auch keine grofdartige Erwartungshaltung auf, dass jetzt irgendetwas
hundertprozentig klappen muss und dann muss das fertig sein und so weiter. Und
das hat etwas damit zutun, dass wir im Endeffekt etwas zur Verfugung stellen
wollen, namlich eine Vertrauensbasis, eine Konfliktaushandlungskultur von mir aus,
die eine Praxis erschafft, die es mir als Kind oder Jugendlicher erst einmal
klarmacht, ich kann hier so sein, wie ich will gerade. Und dann aber, wenn ich
merke, es gibt eine Energie/ Und das sind die Punkte, wo wir dann sehr aufmerksam
sind. Wenn es dann Punkte gibt, wo klar wird, hier kdnnen wir gerade alle super
cool beteiligen, hier iberschneiden sich gerade Interessenlagen, beispielsweise bei
eigenen ldeen, die die Kids mitbringen und bei uns umsetzen wollen (..) Und dann
gibt es natlrlich auch Aushandlungsprozesse/ in Situationen, wo sich irgendetwas
aullert und das ist jetzt gerade total akut und das muss gemacht werden, namlich
(..) Chips essen, dann geht es natlrlich trotzdem darum, dass wir zusammen uns
angucken, mussen wir dafur jetzt gerade Geld ausgeben oder ist das etwas, wo es
nicht vielleicht doch cooler ist irgendwie drei Bananen zu kaufen, womit auch alle
irgendwie zufrieden sind. Im besten Falle entscheidet das dann die Gruppe
gemeinsam. #01:06:57#

I:
Woran liegt das, dass die Kids vielleicht dann nicht daran Interesse haben beim

Prozess dabei zu sein? Gibt es solche Momente? #01:07:23#

B2:

Das ist sehr vielfaltig und ich glaube, unter Anderem wenn die Kinder das Gefunhl
haben, das hat nichts mit mir zutun, warum soll ich das jetzt machen, dann haben
sie keinen Bock drauf. Und so geht es uns Erwachsenen ja auch eigentlich aber
dann machen wir auch trotzdem immer mal Sachen, auf die wir keine Lust haben.

Ich glaube dieses grundlegende Ding, hat das was mit mir zutun oder was will die
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Person jetzt eigentlich von mir und warum sollte ich mich jetzt darauf einlassen?/
sind so entscheidende Momente. Und dann, was aufjedenfall Prozesse erschwert
ist, dass nicht alle Kinder so gelbt darin sind Uberhaupt ihre eigenen Bedurfnisse
oder was sie wollen, auf dem Schirm zu haben oder zu formulieren. Und dann
kommt es eher zu einer druckvollen Situation vielleicht, wenn sie das dann machen
sollen/ sagen sollen was sie jetzt wollen oder dann zu einer Verweigerung dadurch
oder so. Das ist ein groRes Ding, wo wir immer wieder, glaube ich ganz viel
verlangsamen mussen oder wo immer wieder Situationen entstehen/ zu merken,
wir kénnen jetzt nicht irgendetwas erzwingen an Entscheidungsfindung oder
Beteiligung sondern das kommt dann schnell zu einer Uberforderung. Oder wenn
es dann alles so viel Uber Sprache geht, also wirklich Dinge verbal zu formulieren.
Das ist auf jeden Fall eine grolde Herausforderung und nicht alle Kinder machen das
gleich. Da gibt es einfach eine grofde Vielfalt. Wirklich das Hauptphdnomen ist, dass
die meisten Kids, mit denen wir arbeiten eigentlich mit so vielen Problemen schon
konfrontiert sind in ihren kleinen Altern, dass diese meistens das Uberlagern/ dass
sie bei sich sind/ sagen kdnnen, ich will jetzt das oder ich brauche das/ Abgrenzung
geht eigentlich immer ganz gut/ Verweigerung/ aber das ist fast das einzige, was
dann funktioniert. (B1: Ja.) #01:09:41#

B1:

Aber mir ist gerade noch eingefallen, was uns auch immer klarer geworden ist/ Wir
brauchen ganz oft zusammen mit den Kids Situationen, wo wir als Erwachsene
einfach anfangen zu arbeiten, um dann die Kids einzuladen. Auch erst einmal mit
zugucken zu kénnen, was passiert da eigentlich. Die Frage, hast du Bock ein Bild
zu malen, kdnnen ganz viele Kids schwer beantworten. Wenn aber jemand, wie |||}
oder . im Raum ist und anfingt ein riesiges Bild zu malen, dann ist es
ganz oft so, dass Kids, die da vorher keinen Bock darauf hatten, die kdnnen erstmal
zugucken, dann machen sie vielleicht mit. Da ist dieses Wandbild an diesem Sofa
ein gutes Beispiel dafur. Wir fangen an, dann steigen Kids mit ein und dann steigen
auch wieder andere Kids mit ein, dann kann man Kids auch mal Uberreden/ das
machen wir selten und das ist aber genau der Punkt. Das sind eben auch Kinder.
Kinder, die einen viel kleineren Erfahrungsschatz und Praxisschatz naturlich haben
als Erwachsene. Und das ist uns glaube ich aufgefallen bei dem X000 CASH

PARLAMENT, wo wir gedacht haben, wir probieren dieses Forum aus, man trifft
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sich, man redet daruber, wie wird dieses Geld verteilt und was passiert da und sind
dann relativ schnell an Grenzen gestoRen. Und haben dann gesagt, nein wir
mussen das anders machen. Wir mussen durchaus Sachen reinbringen an denen
die Kids, dann partizipieren kdnnen. Wir missen neben dem, dass wir die
Bedurfnisse der Kids reinholen wollen auch immer etwas vorlegen, wo die Kids
darauf einsteigen kdnnen oder wo sie sich ranklinken kdnnen und sich ausprobieren
kénnen. Und auch mal scheitern kdnnen und dann guckt man sich das wieder neu
an. Das ist glaube ich/ Die Impulse die wir selber reinbringen/ Das ist uns die letzten
Jahre auf jeden Fall extremst aufgefallen, dass es total mega wichtig ist immer
wieder auf verschiedensten Arten und Weisen/ oder auch mit Leuten, die man neu
reinbringt/ Wir hatten jetzt ein kleines Projekt mit Leuten aus der HGB, die
kUnstlerisches Material aus einem Archiv mit reingebracht haben, mit dem wir dann
herumgespielt haben. Und sowas ist super wichtig immer wieder mit reinzubringen.
Und dann eine Partizipation zu ermoglichen Uber so etwas wie/ erstmal auch
zugucken/ wie soll man anders/ Wie funktioniert Wissensvermittlung? Genau so
funktioniert das glaube ich. #01:12:34#

B2:

Die Kinder mit denen wir arbeiten sind mehrfach prekar. Sie sind auf ihren
Lebenswegen eben aufgrund dessen, wo sie hingeboren sind mit so vielen
Herausforderungen, Schwierigkeiten, Problemen und Konflikten konfrontiert. Und
haben wenig gelernt Gberhaupt Selbstverantwortung zu tbernehmen oder Ideen zu
entwickeln oder irgendwas. Also es geht ganz viel eigentlich ibers Uberleben und
Klarkommen in dem Umfeld in dem sie sind. Und dann gibt es natlrlich Phanomen
Smartphones und alles mdgliche. Und ich muss es einfach nur gerade nochmal
sagen, weil ich mich erinnert habe, was es fur einen Unterschied macht mit Kindern
aus irgendwie Mittelschicht oder burgerlichen Haushalten oder Gymnasialstufe-
Kindern zu arbeiten, die viel klarer/ die lange reden kdnnen/ eine gewisse Kreativitat
schon entfaltet haben. Also es ist so wie/ die Kinder werden/ in ihren ersten
Bildungserfahrungen lernen sie eigentlich, dass sie nichts wert sind, nichts kdnnen
und nichts dirfen. Und mit dieser Haltung gehen sie schon mit zehn, elf, zwolf
gebuckt durch die Gegend. Und wir mussen eigentlich ganz GRUNDLEGENDE
BASALE Arbeit machen/ Uberhaupt erst einmal wieder den Kindern sich selber auch

zu zeigen was sie kdnnen und was da doch drin steckt. Ich glaube, dass/ wirklich
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dieses Systemische verhindert eigentlich die oder erschwert/ oder ich weil ja nicht/
das ist dann immer der Punkt, von wo guckt man, so ein Erwartungspunkt/ weil
deine Frage war eigentlich, was erschwert Aushandlungsprozesse und eigentlich
gehts vielleicht eher darum zu gucken, was passiert und was ist moglich und was/
in einem groReren Zusammenhang/ bringt dann die Voraussetzung mit sich/ diese
schwierigen oder sowas. Von Grund auf lernen wir zusammen mit den Kids, wie wir
Sachen Uberhaupt besprechen und aushandeln kdénnen, weil wir da einfach sehr
unterschiedliche Hintergrinde haben. #01:16:23#

B1:

Ja, vielleicht kann ich da auch nochmal einhaken. Ich habe auch gerade nochmal
Uberlegt. Ich habe das Gefuhl, dass es eigentlich/ es gibt schon relativ viel, was es
erschwert ABER ich glaube wir haben, Uber die Struktur in der wir arbeiten/ Ich
empfinde das Projekt, was wir machen eigentlich eher wie so ein utopischen Raum,
in dem wir jetzt ausprobieren kdnnen, wie eigentlich sowas wie Teilhabe,
Erwachsene mit Kids, Kids begleiten im Aufwachsen, wie sowas gut laufen sollte,
wenn die Verhaltnisse nicht so waren, wie sie sind. Wir sind ein relativ gro3es Team
fur die Menge der Kids die zu uns kommen. Wir haben super engen Kontakt mit den
Kids und das ist ein Unterschied zu sowas wie einem Jugendclub oder so (..) Wo 3,
4 Leute fur 100 Kids da sind, die durchrauschen. Dann ist es aber auch dadurch,
dass wir diese utopische Situation haben, kdnnen wir auch ganz entspannt sagen,
wenn sich jetzt gerade der Aushandlungsprozess nochmal drei, vier, funf, sechs,
sieben Tage hinzieht, dann ist das halt so. Weil wir sind ja auch nicht gehetzt. Aber
das ist genau das, was ansonsten ganz oft nicht der Fall ist, weil Sachen erledigt
werden mussen, weil Noten passieren mussen, weil Klausuren geschrieben werden
mussen, was auch immer. Aber wir sind in dieser utopischen Situation Uberhaupt/
wir kdnnen uns auch wirklich Zeit lassen fir diese Prozesse. Naturlich kriegt man
es mal mit und dann gibt es irgendwie Konflikte und dann wird sich auch gedisst
oder was auch immer. Aber wir haben eine Struktur, die genau das gut auffangen
kann, durch Zeit die wir uns nehmen kénnen/ durch diese Reflexionszeiten, die wir
uns als Team nehmen kdnnen. Von daher ware das sogar eine Frage, die dir
vielleicht ein anderer Jugendclub, wo es standig Frustrationen gibt, vielleicht
nochmal anders beantworten kdnnte. Aber ich wirde das so beantworten. Also ich

finde, da gibt es in der Arbeitsweise die wir haben, eher Chancen, dass sich Sachen
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cool lésen, als das wir standig an irgendwelche Grenzen stof3en. (B2: Und ich
glaube auch noch/ ganz kurz zur Erganzung. Du sagst, dass wir uns die Zeit zur
Reflexion nehmen KONNEN, also wir NEHMEN sie uns. Das ist etwas, was wir
setzen und woflr wir extrem hart gearbeitet haben die letzten Jahre, dass wir so
selbstbestimmt und frei innerhalb dieses Projektes agieren konnen. Das heil3t/ das
ist auch wieder etwas, was diesen utopischen Ort mdglich macht/ dass wir das als
kleine Gruppe selbstorganisiert auf die Beine stellen und wirklich ein
Experimentierraum haben, indem wir Sachen erforschen, ausprobieren kdnnen.
#01:19:31#

l:
Was sind Schlisselmomente in eurer Arbeit? Wie aullert sich das bei den Kindern?
Woran macht ihr Erfolge eurer Arbeit fest? #01:20:00#

B2:

Der erste Erfolg, der ganz klar ist/ seit wir im Marz 2019 gedffnet haben/ also die
kommen einfach immer wieder, die Kinder die am Anfang reingestreut sind. Und
naturlich fallt mal Eins raus oder macht etwas anderes, vielleicht auch eine Zeitlang.
Aber es gibt eine Kerngruppe, von vielleicht sechs bis zehn Kids, die sich mit dem
Raum verbunden fuhlen. Das ist wie ein Anker, in deren Alltag. Und ich finde es
extrem erstaunlich und bestarkend, dass die wirklich selbstentschieden immer
wieder kommen und da sein wollen und mit uns etwas machen wollen. Und wie
I s vorhin auch schon gesagt hat, dass sie sich auch mit dem Raum
identifizieren oder den verteidigen anderen Kindern gegeniber. Also dass es zu
ihrem Ort geworden ist. Wir haben drei Tage die Woche offen. Wenn wir funf Tage
die Woche offen hatten, wirden einzelne auch jeden Tag kommen so ungefahr. Das
ist mal ein Erfolgsindikator auf so einer Ebene. Und wenn wir uns dann die Kinder
im einzelnen angucken, habe ich bei einigen das Gefuhl, dass sie tatsachlich uber
die Zeit jetzt schon gestarkter unterwegs sind und sich besser ausdriicken kénnen.
Ganz konkretes Beispiel, eins der Kids hat viel mit Mobbingerfahrung in der Schule
zutun. Und hat dann entschieden die Abschlussarbeit im Rahmen des
Hauptschulabschlusses/ eine besondere Lernleistung zum Thema Mobbing zu
machen. Und zwar mit uns zusammen einen kleinen Film dazu zu produzieren, in

dem es darum gehen soll was fur Orte Hilfeorte sein kdnnen, weil dieses Kind/ in
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dem Film soll dann auch unser Raum thematisiert werden/ als ganz konkreter Ort/
aufgefangen worden zu sein und zwar zum erstenmal richtig, mit diesen
Mobbingerfahrungen. Das heifl3t in der Schule gab es da nicht die richtigen
Reaktionen darauf. Und wir haben es irgendwie geschafft diesem Kind einen guten
Ort zu geben und sich/ nicht nur, dass das Kind stabiler wirkt sondern dieses Kind
sagt auch ganz konkret: “Dank euch geht es mir besser, ihr habt mich aufgefangen
und ich kann hier sein.” Und so haben wir tatsachlich von einzelnen Kindern schon/
von anderen auch schon Rickmeldung bekommen. Also eine Ruickmeldung war:
“‘Dank euch fahl ich mich in meiner Stadt wieder wohl.” Die Kinder und Jugendlichen
mit denen wir arbeiten haben viel weniger Berthrungsangst mit Materialien. Zu
Beginn hatten sie die feinen Pinsel in die Hand genommen oder haben immer
abgewehrt, von wegen ich kann das nicht, ich kann das nicht/ immer diese
Selbstabwertung die ganze Zeit/ und mittlerweile gibt es ein viel entspannteren
Umgang mit kunstlerischen Materialien und dadurch auch eine Erfahrung von
Selbstwirksamkeit oder Bestatigung, Erfolg was auch immer. Also kleine und grof3e
Erfolgserlebnisse immer wieder, fihren auch dazu, dass sie sich sicherer fuhlen.
Und ich habe auch das Geflhl, selbst bei Einzelnen, die schon immer eine grole
Klappe hatten/ manchmal starken wir, glaube ich auch/ Ich wollte jetzt so etwas
sagen, wie der eine ist vielleicht noch frecher geworden aber irgendwie auch
ruhiger. [l fallt dir noch etwas ein? #01:25:26#

B1:

Ja. Mir wlrde eher noch ein bisschen was Systemisches/ (B2: Ja.) oder ein
bisschen drumherum einfallen. Also was aufjedenfall uns immer weiter, immer
gleichbleibend positiv auffallt ist, dass wir/ wir kriegen viele Anfragen, entweder von
anderen Projekten oder Initiativen, die auf unsere Arbeit aufmerksam werden. Wo
sich immer wieder zeigt, es ist auf eine Art total klar, dass eine Arbeit mit Kindern
und Jugendlichen, auf die Art und Weise/ mit einer starken Beziehungsarbeit,
langerfristig als in einem halben Projekt/ dass das eine super sinnvolle Art ist mit
Kids zu arbeiten. Die aber durch etwas, wie standige Projektlogik, also
Forderlogiken und so weiter, immer wieder erschwert wird. Gleichzeitig gibt es die
Anforderungen nach Nachhaltigkeit und Veranderungspotenzialen und so, wo ich
auch immer merke, da sind wir/ als dieser utopische Ort/ den ich da so beschreiben

wurde/ also es ist auch total klar, dass es so gut funktionieren kann. Und es gibt ein
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sehr starkes Bedurfnis von verschiedenen anderen Projekten, nach Wissen
daruber, wie machen wir das eigentlich, wie passiert das eigentlich. Und das ist
glaube ich nochmal so/ (B2: Erfolgsindikator.) Genau, so aus dem weiteren Feld.
Anderes Beispiel, selbst im sachsischen Bildungsplan steht drin/ wenn man sich
den anguckt auf der Ebene/ der ist auch sehr utopisch und sehr klar formuliert,
namlich sehr stark auf Teilhabe und auf die Interessen der Kids und so weiter und
so fort. Und dann gibt es aber Schule, wo das relativ wenig eine Rolle spielt/ es gibt
dann eine Differenz obwohl es eigentlich klar ist, wie eine Arbeit cool laufen kann/
also der sichert uns immer noch nicht unsere Arbeit, weil die ist super prekar/ fur
das was wir machen verbrauchen wir auf jeden Fall viel zu viel Geld, in dem
Normalrahmen in dem wir uns gerade befinden. Aber es ist eigentlich klar, dass eine
Arbeit die nachhaltig wirksam sein soll, so gut funktioniert/ und das wird glaube ich
wahrgenommen/ und dadurch gibt es auch immer wieder Kooperationsanfragen
und Einladungen zu irgendwelchen Talks oder sowas. Das nehme ich immer wahr
als ein starkes Interesse, was meiner Meinung nach auch stark intrinsisch motiviert
ist, weil ganz viele andere Projekte ganz oft an Grenzen kommen, die bei uns
augenscheinlich nicht die Rolle spielen. Und das hat etwas damit zutun, dass wir,
obwohl wir in einer Projektlogik sind, aber natirlich irgendwie drei Jahre, eher auf
eine Stetigkeit und auf eine Prasenz hinarbeiten/ auf eine Struktur wieder
hinarbeiten, die die letzten Jahre auch immer weiter abgebaut wurde. Das muss
man ja auch sehen. Was auch an allen moglichen Stellen klar ist, dass es irgendwie
schwierig ist, dass Orte immer teurer werden, selbstverwaltete Jugendzentren
schlieBen mussen und so weiter und so fort. Und da kénnen wir immer nochmal
wieder sagen, guckt euch das an, wenn das so lauft, ist es super wichtig und es
macht super viel Spald und es ist fur die Familien und die Kids cool. Und es bringt

vielleicht sogar auch einer Gesamtgesellschaft etwas. Vielleicht so. #01:29:18#

I:

In einer Selbstdarstellung heit es ihr agiert zwischen Kunst, Aktivismus und
Bildung und forscht gemeinsam mit den Kids zum Leben und Erleben in Grunau.
Welche Rolle spielt die kunstlerische Praxis als fester Bestandteil eurer Arbeit in

offenen Prozessen und als Teil des Offenen Angebots? #01:30:45#



813
814
815
816
817
818
819
820
821
822
823
824
825
826
827
828
829
830
831
832
833
834
835
836
837
838
839
840
841
842
843
844
845
846

IP2:

Ich glaube was ein grof3es/ was wir noch nicht gesagt haben/ in unserer
Gesellschaft gibt es immer diese Idee von es muss alles einen Zweck und ein Ziel
haben, der am besten verwertet werden kann, also der Zweck. Und wir in einem
kinstlerischen Zusammenhang, Kunstkontext natlrlich auch immer, mit einer
sogenannten Zweckfreiheit operieren, im Sinne von wir kdénnen Uber das
Klnstlerische handeln und experimentieren und mit Material arbeiten. Da geht es
um das Machen an sich. Also um die Wahrnehmung, um die Erfahrung, um (..) ein
anderes In-der-Welt-sein letztendlich. Und gleichzeitig ist das ein riesen Zweck.
Also das ist Uberhaupt nicht zweckfrei aber es ist nicht etwas was direkt in eine
Verwertungslogik reingeht. Wo es darum geht ein Produkt zu produzieren, was dann
bestenfalls fur so und soviel Geld produziert, dupliziert und verkauft wird. Sondern
es geht darum sich gemeinsam einen Raum zu schaffen flr ein gemeinsames
Erleben von Welt und Erforschen von Welt. Und das ist ein riesen Potenzial.
Sinneswahrnehmungen schulen/ all diese Dinge sind ja auch dabei/ Uber
verschiedene Medien und Materialitdten Wahrnehmung zu schulen und dadurch
vielleicht mindiger zu werden. Ist ja so eine Hoffnung, dass man da anders in einem
gesellschaftlichen Gefuge agiert und nicht nur funktioniert. Ganz schéon Meta/
(Lachen) #01:32:21#

B1:

Ja, Meta aber/ Ich wirde auch noch erganzen, dass gerade, wenn man sich
Uberlegt/ wir haben es mit Kindern und Jugendlichen zu tun und dann noch in einem
Kontext, der differenziertere Erfahrungen eher noch ein bisschen erschwert, als in
einem burgerlichen Kontext, wo ich zehn Instrumente, die mich interessieren,
vielleicht sogar mal ausprobieren kann oder was auch immer. Ich wirde sagen,
dass es darum auch geht, die Kids in einer Gesellschaft, die sie gerade eher/
vielleicht um es zugespitzt zu sagen/ eher auch nochmal einschrankt und sehr stark
formiert und sehr stark Richtung Leistungsdruck und Verwertbarkeit konditioniert/
da wieder so ein kleines Gegengewicht zu schaffen, um einerseits sich selbst ein
bisschen besser und nochmal anders wahrzunehmen/ und halt vielleicht ein Stuck
weit auch/ Also das ist jetzt sehr auf der Ebene der Individuen gedacht. Also sehr
mit einem Empowerment Gedanken verhaftet ist, der auch total okay ist. Also da

vielleicht nochmal eine Art von ein bisschen groRere Diversitat iberhaupt erstmal
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aufzuzeigen, was so maoglich ist. Ist naturlich dann genau die Frage, was passiert
dann eigentlich, wenn ich plétzlich weil, was eigentlich noch alles mdglich ist aber
mein Lebensweg trotzdem soweit vorgepragt ist, dass er mir dann spater Sachen
wiederum nicht ermoglicht. Aber das ist glaube ich die Spannung in der wir drin sind/
(B2: Ja.) und die wir auch auf dem Schirm haben. Und die ein ganz stark politisches
Feld ist. Oder eine politische Frage, die da auch mit drin steckt, namlich was ist das
eigentlich, wenn/ mittelklasse Kids sind genauso aber auf eine andere Art mit/ (B2:
Verwertungslogik.) Verwertung und Distinktion und so weiter/ (B2: Konfrontiert, ja.)
konfrontiert, die halt wiederum zeigt, dass wenn gesamtgesellschaftlicher Kontext
sich nicht auch zu einem positiven Teil andert, dann sind Sachen in einem
utopischen Raum, wie wir ihn machen irgendwie moglich aber
gesamtgesellschaftlich vielleicht eben nicht. Aber das ware dann, glaube ich auch
unsere Rolle, die wir jetzt auch immer starker vielleicht auch einnehmen. Genau
solche Sachen, indem wir mit dir dieses Interview machen, indem wir auf Podien
sitzen/ Genau solche Sachen sind das auch, die dann/ wo ich sagen musste, das
ist dann auch unsere Aufgabe, wegzugehen von der Erfahrung, die wir mit den Kids
machen, hin dazu auch genau solche gesamtgesellschaftlichen Probleme immer
wieder/ also nicht unsichtbar werden zu lassen/ sondern die auch wieder starker auf
den Schirm zu bringen, um damit auch eine Kritik zu duf3ern, die in so eine Richtung
geht. #01:35:09#

B2:

JA. Das ist ja auch genau das, also Teil unserer Arbeit. Und auch dieser utopische
Ort an sich ist ja auch ein Teil/ aus einer kiinstlerischen Perspektive betrachtet ist
so ein Raum, (?wie wir ihn) schaffen, auch ein Mdglichkeitsort und eine
Potenzialitat. Wir versuchen da Sachen zu machen, die wir uns fur einen gro3eren
gesellschaftlichen Kontext wiinschen, vorstellen oder den auch FORDERN. Und
indem wir "..." (01:35:35) unserem Ort machen und ausprobieren, hat der schon
eine Realitat. Und gleichzeitig ist er aber auch performativ oder potenziell, weil es
noch nicht das gesamte AuRere abbildet. Und das ist die groRe Qualitat
kinstlerischer Aktionsformen letztendlich auch. Das andere was mir kurz noch
eingefallen ist, ist das ich durchaus/ ich habe mindestens 5 Leute in meinem
naheren und entfernteren Umfeld, die durch so Projekte in ihrer Kindheit und

Impulssetzungen, dann doch Kunst studiert haben, obwohl sie eigentlich/ also zum
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Beispiel jetzt mal ganz konkret oder/ also aufgewachsen in einer Platte und
eigentlich alles verwehrt, kein Abitur und sonstiges aber dann doch an irgendeinem
Punkt in Kontakt gekommen mit anderen Ausdrucks- und Handlungsfeldern und -
formen und dadurch doch einen anderen Lebensweg eingeschlagen/ aber das ist ja
auch nicht, dass das dann das Ziel ist sondern einfach nur jetzt nochmal als Beispiel
auch. #01:36:37#

B1:

Ja aber das ist glaube ich ein guter/ das ist immer das was fir mich auch in meiner/
ich hatte in meiner Jugend oder Kindheit so einen Raum nicht, hatte den dann aber
mit einem Kollektiv, was Partys organisiert hat. Dann mit Mitte zwanzig/ und das
waren extremst pragende Momente im Sinne von Selbstwirksamkeit aber auch
einem Verstandnis/ mit einem politischen Verstandnis von wo, was schrankt ein, wo
gibt es Diskriminierungsformen, wo nicht, wo gibt es Privilegien was auch immer.
(B2: Das schult ja auch.) Genau. Und genau dadurch/ das schult die
Selbstwirksamkeit und es schult aber auch das Aushalten-kbnnen und das
Wertschatzen-kdnnen von anderen Meinungen, die nicht meine sind. Und wenn ich
dann erlebe, dass es durchaus Settings gibt in der nicht der Starkere gewinnen
muss sondern in dem es eine Aushandlung gibt/ diese Erfahrung zu machen wirde
ich sagen/ das ist extremst wichtig und das passiert glaube ich auf ganz vielen
Ebenen zusammen mit den Kids/ teilweise schon relativ frih/ und da ist wurde ich
sagen eine total grol’e Hoffnung darin, dass es/ obwohl wie gesagt diese
Lebenswege viel stirker vorgepragt sind als vielleicht meine oder [JJl] oder wie
auch immer/ dass da trotzdem ein Potenzial drin steckt, was nicht nur verpufft oder
fur Missmut sorgt sondern auch die Potenz hat, dass sich Leute nochmal anders
organisieren konnen. Eventuell auch weil sie eben schon relativ frih Erfahrungen
gemacht haben, die heilRen, ok gut es ist mdglich Sachen auszuhandeln, es ist
moglich auch mich selber zurtckzustellen und dann zusehen, dass dann etwas
entsteht, womit ich nicht gerechnet habe, was viel cooler ist plotzlich, als ich es
jemals dachte. #01:38:26#

B2:
Das ist auch ganz wichtig. Also wenn ich da mal ganz kurz reingratsch/ (B1:

(Llachen)) oder abldsen darf, weil das ist voll wichtig gerade nochmal, dass wir nicht
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nur auf der individuellen Ebene die Selbstwirksamkeit starken wollen sondern auch
immer dieses Gruppending und Miteinander so wichtig ist. Wir schulen uns auch
alle zusammen und die Kids darin eben in Aushandlungsprozesse zu gehen
miteinander. Also dieses Miteinander wird geschult. Und das was [l gerade alles
beschrieben hat ist mir auch voll wichtig, dass das nochmal genau so ein Gewicht
hat wie die Selbstwirksamkeit auf der einzelnen Ebene. Also wir arbeiten
kunstlerisch nicht EINZELN sondern ZUSAMMEN. #01:39:10#



Anhang 3

greater form Selbstdarstellung A3a

Als greater form agieren wir zwischen Kunst, Aktivismus und Bildung.
Seit 2015 forschen wir zusammen mit den Kids aus Leipzig-Griinau zum Leben und Erleben
im Stadltteil.

Unser Ansatz basiert auf Teilhabe sowie auf prozessoffenen Formen der Kollaboration und
entwickelte sich aus der Praxis und dem Austausch mit den Kids der letzten Jahre.

Unsere Hintergrinde sind u.a. die kuinstlerische Praxis sowie Auseinandersetzungen mit
demokratischer kultureller Teilhabe, emanzipatorischen Padagogiken, einer
diskriminierungskritischen kulturellen Bildung und sexpositivem Feminismus. Wir bewegen
uns bewusst zwischen verschiedenen Disziplinen sowie kulturellen und sozialen Kontexten.
Die Schnittmengen, aber auch Reibungen und Widerspriiche, die dabei existieren bzw. sich
ergeben, empfinden wir als tUberaus wertvoll.

Die wichtigste Grundlage fiir unsere Praxis ist Vertrauen bzw. die Arbeit an vertrauensvollen
Beziehungen zwischen allen Beteiligten — hierzu gehért sich zeigen, herausgefordert werden
(wollen), sich einlassen, einander mit Offenheit und Neugier begegnen. Damit das mdglich
ist, sind unsere Projekte als offenes Angebot angelegt, immer auf Freiwilligkeit basierend
und prozessoffen.

Die Themen, Auseinandersetzungen, Medien und asthetischen Formen der Kids sind dabei
zentral. Wir konfrontieren diese mit unseren Ansatzen und Auseinandersetzungen. Wir
haben eigene Fragen an den Kontext, sind subjektiv involviert und nicht etwa objektive
“‘Anleiter*innen” von auf3en: Wir bieten eine Ausgangssituation bzw. einen Rahmen fir den
Austausch zu den aufkommenden Themen mit kiinstlerischen Mitteln an, die bzw. der durch
alle Beteiligten formuliert und weiterentwickelt werden kann — ein standiges Wechselspiel
zwischen uns und den Kids.

Zusammen wird z.B. darUber verhandelt, wie Férdergelder ausgegeben, welche Parties
gefeiert werden und welche Deko es dafur braucht und wie man miteinander umgehen kann.
Themen, die dabei aufkommen, sind Sex, Drogen, Liebe, Herkunft, Armut, Gewalt,
Freundschaft, YouTube und Instagram, u.a.

Als Gruppe produzieren wir Offentlichkeit in Ausstellungen, Publikationen und in den
sozialen Medien.

2015-19 haben wir in temporaren Projektformaten (3 Wochen bis 5 Monate) in Jugendclubs
gearbeitet. Seit 2019 setzen wir unsere Arbeit im eigenen Raum fiir kulturelle Teilhabe in
Grunau dauerhaft fort, an dessen Konzeption und Realisierung wir seit 2016 parallel zur
Projektarbeit vor Ort gearbeitet haben.

Unser bis dahin grétes Projekt war X000€ CASH PARLAMENT! (Juni bis Nov. "18). Hier
brachten wir 3000 Euro mit nach Griinau und verhandelten gemeinsam mit den Kids tber
deren Verwendung (detaillierte Prozessbeschreibung siehe:
http://greaterform.supergiro.de/x000€-cash-parlament!.html). Auch in Zukunft wollen wir mit
einem Kindergudget arbeiten: Eine freie Summe X, Uber die je nach Bedirfnislage verfigt
werden kann, um z.B. externe Gaste wie Sexualpadagog*innen, “Coolness-Trainer*innen”
oder Kinstler*innen mit einer spezifischen Praxis einzuladen. Oder um dem alltaglichen
Bedurfnis der Kids hach gemeinsamem Kochen und Essen unproblematisch nachgehen zu
kénnen oder Ausfllige zu organisieren.




Darlber hinaus ist uns die Einbindung in die Sozialstruktur von Griinau sowie der Austausch
mit Akteur*innen der kulturellen Bildung Uberregional sehr wichtig. Einen grof3en Teil unserer
Arbeit macht daher die Netzwerkarbeit im Stadtteil und darGber hinaus aus. Wir nehmen
bspw. ehrenamtlich an den regelmaRigen Sitzungen des Planungsraum-Arbeitskreises
sowie des Netzwerks Migration/Integration teil und stehen in engem Kontakt mit der
Kunstvermittlung der Galerie fur zeitgendssische Kunst Leipzig oder dem Fahrenden Raum
Minchen, woraus sich bereits mehrere Kooperationen ergaben.

Parallel zur Arbeit mit den Kids haben wir von 2014 bis 2016 als AGzkL (AG zeitgendssische
kiinstlerische Lehre) diverse Workshops flir und mit Studierenden der Hochschule fir Grafik
und Buchkunst Leipzig zu Fragen und Formen kunstlerischer Lehre entwickelt und
durchgefiihrt. Dies immer auch in Kollaborationen mit externen Kiinstler*innen sowie
Studierenden weiterer Kunsthochschulen / Kunstpadagogik-Studierenden aus Halle,
Dresden, Heidelberg, Wien, Prag. Ausgangspunkt war eine kritische Befragung der
gegebene Verhaltnisse in der kinstlerischen Lehre und hiervon ausgehend die Entwicklung
eigener Formate in Hinblick auf die Erprobung asthetischer Lernrdume.

Des Weiteren werden wir seit 2017 als Innovator*innen einer partizipativen / auf Teilhabe
basierenden Praxis zu verschiedenen Podiumsgesprachen und fur Vortrage eingeladen. Seit
2019 entwickeln wir zudem bisher auf Anfrage 1-tdgige Workshops flir Praktiker*innen
kultureller Bildung.

greater form sind aktuell , , und sowie
die beteiligten Kids, wenn sie das wollen.

Vita greater form

Projekte in Leipzig-Griinau, alle mit Publikation und Ausstellung/Abschlusspréasentation:
03 2019 Eroffnung Projektraum fiir kulturelle Teilhabe

06-11 2018 X000€ CASH PARLAMENT!, OFT Vélkerfreundschaft

2018-2020 Das Gegenteil von Gewalt, Oberschule Ratzelstral3e sowie Netzwerkarbeit im Stadftteil
11 2017-02 2018 THE KIDS ARE ALRIGHT — Sex, Drogen und Gewalt,OF T Vélkerfreundschaft
05-08 2017 neue bilder braucht griinau, OFT Vélkerfreundschaft

07/08 2016 Griinau in die Zukunft, OFT Vélkerfreundschaft

04-06 2016 Wo stehst du? Oder. Der Abstand zwischen dir und mir., Férderzentrum fiir
Erziehungshilfe

08 2015 Und dann, um dich herum ...alles Triimmer, Kinder- und Jugendtreff Leipzig-Griinau e.V.

Ausstellungen:



10 2019 Party hart / is mir egal, Gruppenausstellung (Meisterschuler*innen-Abschlussausstellung der
HGB Leipzig), werkschau Halle 12, Baumwollspinnerei, Leipzig

03/04 2019 Haie im Universum, Ausstellung, GfZK Leipzig

01 2019 X000€ CASH PARLAMENT!, Buch- und Projektprasentation, GfZK Leipzig
07-08 2018 Kanu Islands, Gruppenausstellung, Darmstadt

05-06 2018 THE KIDS ARE ALRIGHT, Ausstellung, Bpatz Karlsruhe

04/05 2018 THE KIDS ARE ALRIGHT — Sex, Drogen und Gewalt, Ausstellung, Allee-Center,
Leipzig-Griinau

12 2017 Magazin-Release der Die Streichelwurst Jubildumsausgabe #10, Gruppenausstellung, Berlin

Workshops:
12 2019 Wo féngt Teilhabe an?, Lenbach-Haus, Minchen

05 2019 Basics #4: kollaborieren und teilhaben mit greater form, BASICS Performance Kollektiv,
Leipzig

2014-2016 diverse Workshops mit AGzkL (AG zeitgendssische kiinstlerische Lehre), verschiedene
Orte, Leipzig, Prag, Heidelberg

Podiumsgesprache/ Vortrage:
05 2019 Mitgliederversammlung LKJ Sachsen e.V., Leipzig

06 2018 Jour Fixe Kulturelle Bildung, Stadt Leipzig

04 2018 Offene Stadt / Partizipative Formate, ClubConvention, Schauspiel Leipzig

12 2017 Demokratiekonferenz 2017 »Leipzig. Ort der Vielfalt« — Rathaus Leipzig

09 2017 Neue Wege in der Fotografievermittiung, Fotofestival, Wilhelm-Hack-Museum, Ludwigshafen

Preise und Stipendien:
2018 Sé&chsischer Biirgerpreis, Kategorie gesellschaftliches und soziales Engagement

2017 S&chsischer Preis fiir Kulturelle Bildung — Kultur.LEBT.Demokratie
2017 Sozial & Griinder Stipendium, Social Impact Lab Leipzig

TEILNAHME AN FACHTAGEN, WORKSHOPS, KONFERENZEN (Auswahl)

2019 Workshop “Verstehen, aber nicht einverstanden sein - Coolness-Training fur die Arbeit mit
schwierigen und gewaltbereiten Kindern und Jugendlichen” (Deutsches Institut fur konfrontative
Padagogik, Hamburg)

2019 - 2021 Entwicklungsprojekt "Diskriminierungskritische Perspektiven in Leipziger
Kultureinrichtungen" mit Prof. Carmen Morsch (Kunsthochschule Mainz)

2019 Workshop “Deeskalationstraining fiir die pAdagogische Praxis” (LKJ Sachsen e.V.)

2018 Qualifizierung “Systemische Begleitung der Entwicklung von Jugendbeteiligung” (Kinder- und
Jugendring Sachsen)



2018 “Fachtagung: Hochkonjunktur fur kulturelle Bildung — alles ist gut?” (LKJ Sachsen, Leipzig)
2018 “Awareness Workshop diskriminierungskritische Bildungsarbeit” mit Carmen Mérsch und Peggy
Piesche” (lab.bode Berlin)

2017 “Fachtag: Alle im Blick?! LGBTQI Realitaten in der Jugendhilfe” (JUMA Sachsen, Leipzig),
2016 “let’s mobilize: what is feminist pedagogy?” (Kunstakademie Gotheborg)

2015 “learning plays — a school of schools: what is socialist art today? with chto delat” (Impulse
Theaterfestival, MUhlheim an der Ruhr)

]

STUDIUM

2016-2019 Meisterschulerin bei Tina Bara, Hochschule fur Grafik und Buchkunst (HGB) Leipzig
2012-2016 Diplom Bildende Kunst, Hochschule fir Grafik und Buchkunst Leipzig

2013-2014 Freie Klasse, Akademie der Bildenden Kiinste Wien

2011-2012 BA Photography, Zircher Hochschule der Kiinste

2008-2011 Kommunikationsdesign und Fotografie, FH Potsdam

AKTIVITATEN

seit 2015 aktiv mit greater form

seit 2015 Mitarbeit im Planungteam des Deutschen Jugendfotopreises

2014-2016 aktiv mit AGzkL (AG zeitgendssische kinstlerische Lehre)

2014-2015 Studierendenvertreterin im Studierendenrat, HGB Leipzig

2013-2017 Kunstvermittlung fir den Kulturbahnhof e.V.

seit 2013 Projekte und Workshops in Berlin, KéIn, Leipzig, Minchen, Remscheid, Wien
2010-2011 Studierendenvertreterin im Fachbereichsrat Kommunikationsdesign, FH Potsdam
seit 2010 Ausstellungen in Basel, Berlin, Leipzig, Wien, Karlsruhe, Zurich

REALISIERTE PROJEKTE, WORKSHOPS ohne greater form (Auswahl)

2016 Akademie der kulturellen Bildung Remscheid: Organisation, Konzeption und Durchfiihrung des
Preistrager‘innenforums des Deutschen Jugendfotopreis 2016 (Workshops, Gesprache,
Mappenschau, Podiumsdiskussion)

2016 GfZK Leipzig: mit AGzkL “einander erzdhlen von orten” (Projekt & Performance (6ffentliche
Diplomprufung)) mit Susanne Beck, Dorian Bonelli, Denise Fragner, Nora Frohmann, Josephine
Kremberg, Anna Lebedeva, Daria Nazarenko, Lina Ruske, Tamara Stoll, Anja Zhukova

2015 HGB Leipzig: mit AGzkL ,Art may be special, but work is work” (Diskussion) u.a. mit LBK, BBK
2015 wanseeFORUM Berlin: Deutscher Jugendfotopreis 2015 “unter13” (Workshop), “Das andere
Bild — Fotografie als politisches und kinstlerisches Medium” (Podiumsdiskussion) mit Thomas Blank,
Paula Markert & Julian Réder

2014 con han hop Leipzig & Heidelberger Kunstverein: mit AGzkL “Kollaboration — Ein
interdisziplinares Projekt zu Kunst und Kunstvermittlung” (Seminar) mit Anna Lebedeva & Lena Staab
2014 HGB Leipzig: “AG zeitgenossische klnstlerische Lehre” (Projekt) mit: UIf Aminde, Cora
Czarnecki, Kulturen des Kuratorischen & Anselm Franke, Denise Fragner, Alexander Koch, Anna
Lebedeva, Michael Lingner, Suzan Noesen, Philipp Rédel, Thomas Trabitsch



STUDIUM

2013-2017 Kulturwissenschaften (Master), Universitat Leipzig

2014-2015 Humanities (als Erasmus-Student), Haskoli islands, Reykjavik (Island)

2004-2005 Interfaculty Studies in the Humanities, European Studies und Gender Studies (als
Erasmus-Student), Uniwersytet Jagiellonski, Krakéw (Polen)

2000-2007 Kulturwissenschaften (Magister Hauptfach), Kommunikations- & Medienwissenschaft und
Kunstgeschichte (Nebenfacher), 2006 Wechsel zu Kulturwissenschaften (Bachelor), Universitat
Leipzig

LOHNARBEIT

seit 2019 Anstellung als Projektleiter/Kulturmanager bei greater form / GIRO e.V. (Teilzeit)
2017-2018 Mitarbeiter im Projekt greater form (auf Honorarbasis)

seit 2012 Internet Assessor bei Lionbridge (freiberuflich)



2008-2009 Anstellung als Projektleiter/Kulturmanager bei GIRO e.V. (Vollzeit)

EHRENAMT MIT GIRO e.V. seit 2005

seit 2010 Vorstandsmitglied

2008-2016 Mitarbeiter beim LSBTIQ-Filmfestival ,paranoid:paradise”

2012-2014 Mitarbeiter der Workshop- und Vortragsreihe ,her(t)zrasen®

2007-2011 Mitarbeiter der queer-feministischen Workshop-, Seminar- und Vortragsreihe ,do it herself
— Frauen und Technik!“ mit begleitenden Konzerten und Parties

2005-2006 Mitarbeiter beim deutsch-polnischen LSBTIQ-Filmfestival ,a million different loves!?* mit
wissenschaftlicher Tagung, Ausstellung und Parties in Leipzig und £6dz

WEITERES EHRENAMT
seit 2017 Mitarbeiter bei der Weiterfiihrung der Vortragsreihe ,Der Mann in der Revolte — zur Kritik
gegenwartiger Mannlichkeit* (Kulturraum e.V., Leipzig)

TEILNAHME AN FACHTAGEN, WORKSHOPS
2018 “Alle(s) im Blick?! Prozesse achtsam moderieren” (Forum B, Leipzig)
2018 “Fachtagung: Hochkonjunktur fur kulturelle Bildung — alles ist gut?” (LKJ Sachsen, Leipzig)




Anhang 3
Kodierleitfaden A 3b

(d)= deduktiv; (i)= induktiv

Kategorie

Definition
Alle Aussagen, [...]

die Auskunft Gber die Ziele der
Gruppe ,greater form“ geben

Ankerbeispiel(e)

»2Wovon wir ja immer wieder sprechen,
ist, dass wir als Gruppe Erwachsener
mit verschiedenen Hintergriinden in
Leipzig-Griinau, mit den Kindern und
Jugendlichen des Stadftteils
zusammen, kiinstlerisch forschen
wollen zum Leben und Erleben des
Stadftteils.” (B2; Z. 169-172)

J...] zusammen rauszufinden, wie
kann eigentlich wirklich eine
teilhabebasierte prozessoffene Praxis
funktionieren, das hei3t, wie kann
diese Gruppe aus Kindern und
Erwachsenen wirklich sogut es geht
auf Augenhéhe miteinander in einen
Gestaltungsprozess kommen.” (B2; Z.
172-176)

J1--.] den Kindern und Jugendlichen
Verantwortungsiibernahme zu
erméglichen, in eine
Selbstwirksamkeitserfahrung zu
kommen und dadurch [...] die
Teilhabechancen im weiteren Leben
dieser Kids zu stéarken.” (B2; Z. 176-
179)

,» [...] dass wir nicht nur auf der
individuellen Ebene die
Selbstwirksamkeit starken wollen
sondern auch immer dieses
Gruppending und Miteinander [...].“
(B2; Z. 913-916)

J[...] die Stimmen und Anliegen der
Kids oéffentlich sichtbar zu machen,
also die Themen, die die Kinder
beschéftigen in ihrem Leben.” (B2; Z.
180-181)

J1--.] letztendlich gibt es auch noch das
gréere oder (ibergeordnete Ziel
gesellschaftspolitisch mitzuwirken. An
einem Diskurs dariiber, was gibt es
eigentlich fiir unterschiedliche
Lebensrealitdten, was braucht es,



die das Angebot des ,Raum fiir
kulturelle Teilhabe — greater
form* beschreiben

In denen die Zielgruppe des ,Raum
furr kulturelle Teilhabe — greater
form“ kenntlich gemacht wird

die Auskunft tber fachliche
Orientierung und Anforderungen an
die Fachkrafte geben

damit die gesehen werden und was fiir
Ré&ume braucht es, damit die sich
vielleicht auch verdndern kénnen?*
(B2; Z. 183-187)

J--.] der Raum ist da, der Raum ist
offen, es gibt Leute, die dort vor Ort
sind.“ (B1; Z. 117-118)

,Das sind Klinstler*innen, das bin ich,
das sind Praktikat*innen” (B1; Z. 118-
119)

»ES gibt super viele kiinstlerische
Materialien im Raum.” (B1; Z. 127-
128)

,Wir haben drei Tage die Woche
offen.” (B2; Z. 736)

,Des Weiteren werden wir seit 2017 als
Innovator*innen einer partizipativen/
auf Teilhabe basierenden Praxis zu
verschiedenen  Podiumsgesprdchen
und fiir Vortrdge eingeladen. Seit 2019
entwickeln wir zudem bisher auf
Anfrage 1 tagige Workshops fiir
Praktiker*innen kultureller
Bildung.” (Selbstdarstellung greater
form; Anhang A3a)

J1--.] an alle Kinder und Jugendlichen
in Griinau [...]“ (B2, Z. 197-198)

»,Unsere Hintergriinde sind u.a. die
kiinstlerische Praxis sowie
Auseinandersetzungen mit
demokratischer kultureller Teilhabe,
emanzipatorischer Padagogiken, einer
diskrimminierungskritischen kulturellen
Bildung und sexpositivem
Feminismus.” (Selbstdarstellung
greater form; Anhang 3a)

Jl--.] was superwichtig ist,
Beziehungsarbeit zu leisten [...]“ (B1;
Z. 122-123)

J1--.] dass es einerseits darum geht die
Einzelnen, indem wie sie da sind,
indem was sie wollen zu starken und
zu unterstiitzen.” (B1; Z. 134-135)

»[--.] und dann wirklich eine Art von
einer basisdemokratischen
Grundhaltung, da zu vermitteln und



Die Auskunft Gber strukturelle
Besonderheiten im ,Raum flr
kulturelle Teilhabe — greater
form“ geben

auch auszuprobieren.” (B1; Z. 139-
142)

,ES gibt Leute, die eine klinstlerische
Ausbildung haben und die dann
zusammen mit den Kids in Prozesse
einsteigen kénnen, bei denen wir dann
kiinstlerisch miteinander arbeiten [...J*
(B1; Z. 128-130)

2Wir nehmen bspw. ehrenamtlich an
den regelméBBigen Planungsraum-
Arbeitskreises sowie des Netzwerkes
Migration/ Integration teil und stehen in
engen Kontakt mit der Kunstvermittlung
der Galerie fiir zeitgenéssische Kunst
Leipzig oder dem Fahrenden Raum
Miinchen, woraus sich bereits mehrere
Kooperationen

ergaben.” (Selbstdarstellung;, Anhang
3a)

»Ich bin gleichzeitig auch noch im
Vorstand vom GIRO e.V. Das ist der
Trégerverein fiir das Projekt und habe
das so eine kleine Doppelrolle. Ich bin
was GIRO e.V. angeht schon super
lange mit dem Verein aktiv, seit 15
Jahren oder sowas und eher wirklich
auf ehrenamtlicher Basis. Ich habe
Kulturwissenschaften studiert in
Leipzig und habe aber mit GIRO da
vielmehr so eine praktische Seite
mitbekommen. Habe da super viel
irgendwie Filmfestivals, Partys
organisiert, kleine Workshopreihen
und so ein Kram (ber die Jahre und
war halt wie gesagt auch jetzt im
Vorstand. Im Vorstand bin ich schon
liber zehn Jahre.” (B1; Z. 49-56)

J1--.] weil ganz viele andere Projekte
ganz oft an Grenzen kommen, die bei
uns augenscheinlich nicht die Rolle
spielen. Und das hat etwas damit zu
tun, dass wir, obwohl wir in einer
Projektlogik sind, aber nattirlich
irgendwie drei Jahre, eher auf eine
Stetigkeit und auf eine Présenz
hinarbeiten [...]“ (B1; Z. 795-798)

,Wir sind ein relativ grolRes Team fiir
die Menge der Kids die zu uns
kommen. Wir haben super engen
Kontakt mit den Kids und das ist ein
Unterschied zu sowas wie einem
Jugendclub oder so (..) Wo 3, 4 Leute
fiir 100 Kids da sind, die
durchrauschen.” (B1; Z. 694-697)



die Auskunft Gber Nutzer*innen
geben, die haufig das Angebot des
»Raum fir kulturelle Teilhabe —
greater form* wahrnehmen

J[...] dann gibt es irgendwie Konflikte
und dann wird sich auch gedisst oder
was auch immer. Aber wir haben eine
Struktur, die genau das gut auffangen
kann, durch Zeit, die wir uns nehmen
kénnen/ durch diese Reflexionszeiten,
die wir uns als Team nehmen kénnen.“
(B1; Z. 705-708)

J1--.] Du sagst, dass wir uns die Zeit
zur Reflexion nehmen KONNEN, also
wir NEHMEN sie uns. Das ist etwas,
was wir setzen und wofiir wir extrem
hart gearbeitet haben, die letzten
Jahre, dass wir so selbstbestimmt und
frei innerhalb dieses Projektes agieren
kénnen.” (B2; Z. 713-716)

J1--.] das ist auch wieder etwas, was
diesen utopischen Ort méglich macht/
dass wir das als kleine Gruppe
selbstorganisiert auf die Beine stellen
und wirklich ein Experimentierraum
haben, indem wir Sachen erforschen,
ausprobieren kénnen.” (B2; Z. 716-
719)

,2015-19 haben wir in temporéren
Projektformaten (3 Wochen bis 5
Monate) in Jugendclubs gearbeitet.
Seit 2019 setzen wir unsere Arbeit im
eigenen Raum fiir kulturelle Teilhabe in
Griilnau dauerhaft fort, an dessen
Konzeption und Realisierung wir seit
2016 parallel zur Projektarbeit vor Ort
gearbeitet haben.” (Selbstdarstellung

greater form; Anhang A3a)

»,Yon neun bis 16 ist so eine
Kernaltersgruppe vielleicht, wobei das
auch immer variiert, wenn éltere
Kinder die kleinen Geschwister
mitbringen oder [...]“ (B2; Z. 198-200)

,Das sind Kids, die wohnen relativ nah
um die Ecke.” (B1; Z. 231-232)

»1--.] die Kids, die sowieso auch ganz
oft unbegleitet dann auf dem Weg
unterwegs waren, das sind auch die
Kids, die bei uns hdngen bleiben.” (B1;
Z. 235-238)

Jl--.] dass wir mehr oder aktuell vor
allem mit sogenannten Liickekids
zusammenarbeiten. Das sind Kinder,
die schon zu alt sind fiir den Hort und
eine Nachmittagsbetreuung aber noch
zu jung sind, um im Jugendclub so
richtig aufgenommen zu werden und



die ein Beispiel zu prozessoffener
Arbeit kenntlich machen

die eher so ohne
Nachmittagsbeschéftigung durch die
Gegend streunen [...] (B2; Z. 201-205)

,Wir haben ein paar Kids mit
Forderschulkontexten, die kommen
interessanterweise sogar von ein
bisschen weiter weg her.” (B1; Z. 231-
232)

J--.] wenn es um
Migrationshintergrund zum Beispiel
geht [...] sind es weniger Kids, die bei
uns landen als wir erwartet hatten.
Das kann verschiedenste Griinde
haben, beispielsweise mit einer
Ansprache, die nicht so richtig
funktioniert oder mit einem komplett
weillen Team, was wir immer noch
sind.” (B1; Z. 251-255)

LJAber was mir immer noch aufféllt, die
Kids, die bei uns [...] gelandet sind,
das sind hauptsachlich [...] deutsche
Kids, die entweder oft aus
Gro3familien kommen, wo acht Leute
in einer 4-Raum-Wohnung
zusammenwohnen.” (B1; Z. 261-264)

J[...] die andere Gruppe sind
interessanterweise Kids von
alleinerziehenden Miittern oder
Vétern.” (B1; Z. 265-266)

»l--.] innerhalb des sowieso schon
prekdren Stadtteils sind das auch noch
die Gruppen, die besonders stark
betroffen sind, hauptséchlich von
soziobkonomischen Problemen. Und
das sind auch ganz oft Kids, die auch
in der Schule Probleme haben [...]*
(B1; Z. 267-270)

LUnser bis dahin gré3tes Projekt war
X000€ CASH PARLAMENT! (Juni bis
Nov. “18). Hier brachten wir 3000 Euro
mit nach Griinau und verhandelten
gemeinsam mit den Kids lber deren
Verwendung [...]* (Selbstdarstellung
greater form; Anhang 3a)

Jl--.] dass wir ein Projekt hatten, indem
wir eine bestimmte Summe
mitgebracht haben, um mit den
Kindern und Jugendlichen dartiber zu
verhandeln, was wir mit dem Geld
eigentlich machen.” (B2; Z. 474-476)



die Auskunft Gber die Merkmale
prozessoffener Arbeit geben

,Es ist dann im Laufe dieses Projektes
ein Mébelstiick entstanden. Ein Sofa
auf zwei Ebenen. Genau dieses
Mbbelstiick ist dann in den Raum
gewandert und hat da gedient, um
rumzuhédngen, damit herumzufahren,
abzuhéngen.” (B1; Z. 483-486)

J1---] €s gab dann die Idee mal wieder
[...] ZUSAMMEN ein grof8es Bild zu
machen. Und dann war relativ schnell
klar, da wiirde sich anbieten die
Riickwand von diesem Sofa.” (B1; Z.
487-490)

J[...] dann haben wir angefangen mit
allen Kids die da waren/ denen die
Moglichkeit zugeben, sich daran zu
beteiligen dieses Wandbild zu machen
auf diesem Mébelstiick, was sowieso
schon da war.“ (B1; Z. 491-493)

»l--.] dass dann Kids gesagt haben, wir
haben Bock eine Bar zu machen oder
wir wollen wieder einmal rausgehen
und am letzten Schultag irgendetwas
machen. Und dann passiert sowas
wie, lasst uns doch dafiir zum Beispiel
dieses Doppelstock Sofa nehmen, was
im Raum steht und das nutzen.” (B1;
Z. 506-510)

J1--.] wir bauen daraus eine
Eisausgabestelle/ machen Plexiglas
vorne dran [...]“ (B1; Z. 512-514)

J[...] Kids haben angefangen Eissorten
auszuprobieren, dann wurde so eine
Art Menli geschrieben, was in dem
Wagen gelandet ist. Dann gab es ein
neues Bild hinten drauf, dann wurde
ein riesengrol3es Eis gebaut [...] was
dann oben draufgesetzt wurde.” (B1;
Z. 514-518)

,uUnd im Endeffekt hat das dazu
gefiihrt, dass wir mit einer Gruppe von
Kids und diesem umgebauten Wagen
[...] dann durch das Viertel gegangen
sind.“ (B1; Z. 518-520)

Jl--.] €s gibt den Raum, es gibt uns
Erwachsene, es gibt Kinder und
Jugendiliche, es gibt einen Haufen
Material und auch einiges an
sonstigen Ressourcen, Geld, Zeit,
Essen, Wissen.” (B2; Z. 462-464)

J1--.] dann gibt es unser Angebot, dass
wir eben gemeinsam mit den



Jugendlichen oder mit den Kids etwas
machen kénnen.” (B2; Z. 468-469)

,Und da ist der allererste Anfang
eigentlich wirklich ein Austausch und
ein Sich-kennenlernen.” (B2; Z. 471-
473)

[...] mit diesem offenen Prozess, das
ist meiner Meinung nach eine
Mischung aus wirklich einem
Zusammenbringen von Sachen, die
sowieso gerade schon laufen, die
sowieso schon da sind, neuen Ideen,
die irgendwie reinkommen [...]“ (B1; Z.
496-499)

,ES gibt immer die Bewegung von
Prozessoffenheit und dann aber auch
Impulse, die reingehen und Sachen
wieder zusammenzufiihren [...]“ (B1;
Z. 523-524)

J--.] zu einem Prozess zu kommen,
wo alle beteiligt sind so gut es geht
und in dem Mal3e wie sie es wollen.*
(B1; Z. 529-531)

J[...] und dann aber dafiir zu sorgen,
dass es dann trotzdem zusammengeht
und es irgendeine Form bekommt
auch. Ich glaube da kommt dann das
Klinstlerische mit hinein.” (B1; Z. 531-
534)

,Das spezielle an dem offenen
Prozess ist [...] Das wir eine
Zusammenarbeit starten mit Kindern
und Jugendlichen und noch nicht
wissen, was am Ende dabei
herauskommt. Es gibt keine
Zielvorstellung im Kopf: ,Wir haben
Jetzt drei Monate Zeit, wir wollen ein
Theaterstiick zum Thema Rassismus
machen und haben die und die Rollen,
die miissen irgendwie verteilt werden
oder die Story muss mit den Kindern
entwickelt werden.” (B2; Z. 538-545)

J[...] basiert auf der Begegnung
zwischen den Erwachsenen und den
Kindern. Und in dieser Begegnung
entsteht ein Austausch, es ploppen
Themen auf [...]“ (B2; Z. 546-547)

J[...] aus diesem Zusammentreffen
entstehen Ideen fiir kleine oder
gréere Projekte, die dann zusammen
in kleineren oder gré3eren Gruppen
umgesetzt werden.” (B2; Z. 549-551)



Die Uiber Bedingungen informiert,
damit prozessoffene Arbeit gelingt

»[--.] und wir Erwachsenen bringen
kiinstlerische Impulse und auch
inhaltliche Impulse hinein genauso wie
die Kids letztendlich auch.” (B2; Z.
548-549)

»,Und manchmal gibt es eine
Umsetzung mit einem Endergebnis,
was prasentiert werden kann, zum
Beispiel dieser Eiscreme Truck, mit
dem dann wirklich durch die Stral3en
gefahren wird.” (B2; Z. 551-554)

»~Manchmal enden Projekte auch im
Nichts und es gibt keine
Zusammenfiihrung oder Prasentation.“
(B2; Z. 554-555)

,Und dann (ber einige Zeit
Materialsammlung in Form von kleinen
Bildern, Texten, hier ein Spiel, da eine
Bude aber es gibt keine
Zusammenfiihrung oder Verdichtung
am Ende.” (B2; Z. 555-557)

J1--.] Zu merken, wir kénnen jetzt nicht
irgendetwas erzwingen an
Entscheidungsfindung oder
Beteiligung sondern das kommt dann
schnell zu einer Uberforderung.” (B2;
Z. 617-619)

J...] wie sie gut laufen kbnnen/ ist
ndmlich der Punkt, dass wir als Team
einen super groBen Anteil an
Reflexion haben.” (B1; Z. 500-502)

J1--.] das ist auch wirklich unsere
Aufgabe [...] Sachen wieder
zusammenzufiihren oder Sachen
auslaufen zu lassen, dafiir andere
Sachen zu stéarken.” (B1; Z. 525-527)
J1--.] weil viele Kids sind noch nicht so
weit oder kbnnen das nattirlich auch
noch nicht.” (B1; Z. 528-529)

,Wir haben ein gemeinsames
Interesse und das basiert darauf, dass
wir einen Austausch wollen und uns
mit Themen und Inhalten
auseinandersetzen wollen, die da sind.
Und die wollen wir kiinstlerisch
aufbereiten, verarbeiten [...]“(B2; Z.
560-562)

,Die Klammer ist die Entscheidung
gemeinsam Zeit zu verbringen, mit
den Ressourcen, die wir mitbringen.*
(B2; Z. 562-564)



die Auskunft tber die
Beschaffenheit von Partizipation
innerhalb offener Prozesse geben

J[...] Basis fiir Alles/ damit Prozesse
aufgemacht werden kénnen, auch
wieder zugemacht werden,
abgeschlossen werden kénnen, neue
Sachen reinkommen/ ist der Aspekt
von Beziehungsarbeit und von der
Vermeidung von
Beziehungsabbriichen [...]“ (B1; Z.
572-575)

,Und es geht aber darum, dass das
auf eine Art und Weise passiert, womit
auch alle einverstanden sind auf eine
Art. Und wo sich alle bei sicher fiihlen,
wo sich niemand doof fiihlt, wenn man
Jetzt sagt/ Wir bauen auch keine
groRartige Erwartungshaltung auf,
dass jetzt irgendetwas
hundertprozentig klappen muss
[...]°(B1; Z. 579-583)

,und das hat etwas damit zu tun, dass
wir im Endeffekt etwas zur Verfiigung
stellen wollen, nédmlich eine
Vertrauensbasis, eine
Konfliktaushandlungskultur [...] die
eine Praxis erschafft, die es mir als
Kind oder Jugendlicher erst einmal
klarmacht, ich kann hier so sein, wie
ich will gerade.” (B1; Z. 584-587)

,Wenn es dann Punkte gibt, wo klar
wird, hier kbnnen wir gerade alle super
cool beteiligen, hier liberschneiden
sich gerade Interessenlagen,
beispielsweise bei eigenen Ideen, die
die Kids mitbringen und bei uns
umsetzen wollen/” (B1; Z. 589-591)

,Wir miissen durchaus Sachen
reinbringen an denen die Kids, dann
partizipieren kénnen. Wir miissen
neben dem, dass wir die Bedtirfnisse
der Kids reinholen wollen auch immer
etwas vorlegen, wo die Kids darauf
einsteigen kbnnen oder wo sie sich
ranklinken kénnen und sich
ausprobieren kénnen. Und auch mal
scheitern kbnnen und dann guckt man
sich das wieder neu an.” (B1; Z. 646-
651)

»,Und dann gibt es natiirlich auch
Aushandlungsprozesse/ in
Situationen, wo sich irgendetwas
dulert und das ist jetzt gerade total
akut und das muss gemacht werden,
némlich (..) Chips essen, dann geht es



die Auskunft tGber
Herausforderungen bei der
Umsetzung von Partizipation
innerhalb prozessoffener Arbeit
geben

nattirlich trotzdem darum, dass wir
zusammen uns angucken [...] miissen
wir dafiir jetzt gerade wirklich Geld
ausgeben [...] Im besten Falle
entscheidet das dann die Gruppe
gemeinsam.” (B1; Z. 591-598)

J[...] Von Grund auf lernen wir
zusammen mit den Kids, wie wir
Sachen liberhaupt besprechen und
aushandeln kénnen, weil wir da
einfach sehr unterschiedliche
Hintergriinde haben.” (B2; Z. 681-685)

J[--.] wenn sich jetzt gerade der
Aushandlungsprozess nochmal drei,
vier, fiinf, sechs, sieben Tage hinzieht,
dann ist das halt so. Weil wir sind ja
auch nicht gehetzt. Aber das ist genau
das, was ansonsten ganz oft nicht der
Fallist[...]*(B1; Z. 699-701)

,Wir schulen uns auch alle zusammen
und die Kids darin eben in
Aushandlungsprozesse zu gehen
miteinander. Also dieses Miteinander
wird geschult.” (B2, Z. 916-918)

,Oder wenn es dann alles so viel iiber
Sprache geht, also wirklich Dinge
verbal zu formulieren. Das ist auf
Jjeden Fall eine grolRe Herausforderung
und nicht alle Kinder machen das
gleich. Da gibt es einfach eine grof3e
Vielfalt (B2; Z. 619-622)

,Wirklich das Hauptphdnomen ist,
dass die meisten Kids, mit denen wir
arbeiten eigentlich mit so vielen
Problemen schon konfrontiert sind in
ihren kleinen Altern, dass diese
meistens das (berlagern/ dass sie bei
sich sind/ sagen kénnen, ich will jetzt
das oder ich brauche das/ Abgrenzung
geht eigentlich immer ganz gut/
Verweigerung/ aber das ist fast das
einzige, was dann funktioniert.” (B2; Z.
622-627)

,Die Kinder, mit denen wir arbeiten
sind mehrfach prekér. Sie sind auf
ihren Lebenswegen eben aufgrund
dessen, wo sie hingeboren sind mit so
vielen Herausforderungen,
Schwierigkeiten, Problemen und
Konflikten konfrontiert. Und haben
wenig gelernt (iberhaupt
Selbstverantwortung zu iibernehmen
oder Ideen zu entwickeln oder
irgendwas. Also es geht ganz viel



die Auskuntft liber resultierende
Erfolgsmomente aus der Arbeit im
~Raum fir kulturelle Teilhabe —
greater from“ geben

eigentlich (ibers Uberleben und
Klarkommen in dem Umfeld, indem sie
sind.” (B2; Z. 662-667)

J1--.]in ihren ersten
Bildungserfahrungen lernen sie
eigentlich, dass sie nichts wert sind,
nichts kénnen und nichts diirfen. Und
mit dieser Haltung gehen sie schon mit
zehn, elf, zwolf geblickt durch die
Gegend. Und wir miissen eigentlich
ganz GRUNDLEGENDE BASALE
Arbeit machen/ iberhaupt erst einmal
wieder den Kindern sich selber auch
Zu zeigen was sie kénnen und was da
doch drinsteckt.” (B2; Z. 672-677)

»l--.] das ist spannend und das ist
auch super cool zusehen, dass wir
diese Kids erreichen, weil das sind
genau die Kids, die ansonsten sehr
sehr schwer zu erreichen sind von
Jeglichen Formen von Angeboten.*
(B1; Z. 272-277)

J1---] wenn die Kids dann alle paar
Wochen [...] entschieden haben, nein
wir kochen jetzt fiir alle und auch fiir
euch, als Erziehende oder als
Betreuende, ein Essen. Und dann wird
der Tisch gedeckt und dann sitzt man
da zusammen und dann/ Auch so eine
Art von Kiimmern und irgendwie so
Sachen machen, die auch
Erwachsene machen, die die Kids
auch so ausprobieren kénnen und
dafiir auch einen Raum haben aber
auch Ressourcen zur Verfiigung
gestellt bekommen.” (B1; Z. 321-327)

. ..] seit wir im Méarz 2019 gedffnet
haben/ also die kommen einfach
immer wieder, die Kinder die am
Anfang reingestreut sind.” (B2; Z. 727-
728)

Jl--.] €s gibt eine Kerngruppe, von
vielleicht sechs bis zehn Kids, die sich
mit dem Raum verbunden fiihlen. Das
ist wie ein Anker, in deren Alltag.” (B2;
Z. 730-731)

J1--.] wenn wir uns dann die Kinder im
einzelnen angucken, [...] dass sie
tatséchlich (ber die Zeit jetzt schon
gestéarkter unterwegs sind und sich
besser ausdriicken kénnen.” (B2, Z.
738-740)



»1--.] konkretes Beispiel, eins der Kids
hat viel mit Mobbingerfahrung in der
Schule zutun. Und hat dann
entschieden die Abschlussarbeit im
Rahmen des Hauptschulabschlusses/
eine besondere Lernleistung zum
Thema Mobbing zu machen. Und zwar
mit uns zusammen einen kleinen Film
dazu zu produzieren, in dem es darum
gehen soll was fiir Orte Hilfeorte sein
kénnen, [...] in dem Film soll dann
auch unser Raum thematisiert werden
[...] dieses Kind sagt auch ganz
konkret: “Dank euch geht es mir
besser, ihr habt mich aufgefangen und
ich kann hier sein.”(B2; Z. 741-752)

»Die Kinder und Jugendlichen mit
denen wir arbeiten haben viel weniger
Beriihrungsangst mit Materialien. Zu
Beginn hétten sie die feinen Pinsel in
die Hand genommen oder haben
immer abgewehrt, von wegen ich kann
das nicht, ich kann das nicht/ immer
diese Selbstabwertung die ganze Zeit/
und mittlerweile gibt es ein viel
entspannteren Umgang mit
kiinstlerischen Materialien [...]“

(B2; Z. 754-759)

LAIso kleine und grof3e
Erfolgserlebnisse immer wieder,
fliihren auch dazu, dass sie sich
sicherer fiihlen.” (B2; Z. 760-761)

J[...] wir kriegen viele Anfragen,
entweder von anderen Projekten oder
Initiativen, die auf unsere Arbeit
aufmerksam werden.” (B1; Z. 770-771)

»1--.] dadurch gibt es auch immer
wieder zu Kooperationsanfragen und
Einladungen zu irgendwelchen Talks
oder sowas.” (B1; Z. 792-793)





