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Abstract

Im Zuge des stattfindenden Wandels in der Sondagugik, von der Integration hin zur
Inklusion, wachst auch die Bedeutung inklusivedBiigsangebote in Schulen zusehends.
Die vorliegende Bachelorarbeit beschaftigt sich d&t Problematik schulischer Inklusion
im Hinblick auf die Gewahrleistung des Rechts allkinder auf Bildung durch das
Inkrafttreten des Ubereinkommens der Vereintendwain Uber die Rechte von Menschen

mit Behinderungen am 26. Marz 2009 in Deutschland.

Mit dem Menscherecht aller Kinder auf Bildung, welches in Artike24 der
UN-Behindertenrechtskonvention festgehalten ist,t hades Kindes seither einen
Rechtsanspruch darauf, gemeinsam mit Kindern ohree mit Behinderungen in einer
inklusiven Schule unterrichtet zu werden. Mit dires®orhaben, Kindern ohne und mit
Behinderungen ein gemeinsames und selbstbestimbeben auf der Grundlage der
Chancengerechtigkeit in der Bildung zu ermdglichetehen Deutschland damit auch
strukturelle Veranderungen in der bundesdeutsclobul§esetzgebung bevor. Im Hinblick
auf das Vorhaben des Bundes und seinen Landerninvoldr vorliegenden Bachelorarbeit
das Schulgesetz des Landes Sachsen-Anhalt, untemgBzhme des Artikels 24 der
Konvention, analysiert. Die Bereitschaft und derspmuch des Landes, MalRnahmen zur
inklusiven Beschulung von Kindern ohne und mit Bel@rungen umzusetzen, sind
vorhanden. Am Beispiel des Schulgesetzes des Lareigssich, wie einzelne Grundsatze
der Konvention umfangreich, viele allerdings nusataweise oder gar nicht umgesetzt
wurden. Es bedarf grundlegenden Veranderungen inGasetzgebung auf Bund- und

Landerebene, um einklusives Bildungssystem auf allen Ebenerverwirklichen.



Einleitung

~Jede individuelle Ansicht eroffnet eine egatige Perspektive auf eine grol3ere
Realitat. Wenn ich die Welt mit Ihren Augen sehe, Sie die Welt mit meinen Augen sehen,
werden wir beide etwas erkennen, was wir alleimaiks entdeckt hatten.”
(Senge, 1996: 0.S.; zit. nach Stamer-Brandt2298)

Lange Zeit galt es als selbstverstandlich, Kindet Behinderungen in Sonder- bzw.
Forderschulen zu unterrichten. Doch seit der Jabetadwende findet im Bereich der
(Sonder-)Padagogik eine Neuorientierung zur Inklusi hin  statt, welche die
Sozialwissenschaft veranlasst, Behinderung als reichende Integration in das
gesellschaftliche Umfeld zu definieren. Folglich cwét auch die Bedeutung inklusiver
Bildungskonzepte in Schulen in dem MalRe, dass srsuechen, den gesellschaftlichen
Herausforderungen unserer Zeit gerecht zu weradiudion zielt auf Chancengerechtigkeit
und Gleichbehandlung ab und wirkt damit Ausgrenzmmngund Marginalisierungen
behinderter Kinder entgegen.

Mit dem Inkrafttreten desUbereinkommens (iber die Rechte von Menschen mit
Behinderungeh (nachfolgend UN-Behindertenrechtskonvention ukonvention) im Jahr
2009 steht Deutschland, gemeinsam mit dem Bundsamén Landern vor der Aufgabe, ein
bisher hochselektives Bildungssystem inklusiv urtrabksurieren. Mit der Unterzeichnung
des Abkommens verpflichtet sich Deutschland, ieglusive education system at all levels
(Article 24, Section 1, CRPD) fur Kinder ohne und Behinderungen zu gewahrleisten.
Jedoch bildet hierbei der gemeinsame Unterrichiitrii@hinderter und behinderter Kinder
im deutschen Schulsystem weiterhin eine AusnahmeseDist auch der fehlerhaften
Ubersetzung des Begriff$nclusion mit Integration geschuldet, die zu inhaltlichen
Zielkonflikten innerhalb gegenwartiger Debatten rféh ,So macht es einen Unterschied,
wenn anstelle von [...] full and effective partiain and inclusion in the society (Art. 3)
von [...] volle und wirksame Teilhabe an der Ges#lhft und Einbeziehung in die
Gesellschaft gesprochen wird* (Metzger & Weigl, 2025). ,Von einer Einbeziehung kann
[aber] nur der sprechen, der sich am Pol der Mhefihdet. Genau das aber soll mit dem
Grundanliegen der Inklusion und Partizipation i fidN-]Behindertenrechtskonvention
vermieden werden [...]* (Bielefeldt, 2006: 1; ziach Metzger & Weigl, 2011: 26). Dass in

Artikel 24 der Konvention zusatzlich nodhclusive education systemmit integratives

! Fortlaufende Kursivschreibungen sind in der Bawmfabeit, wenn nicht anders gekennzeichnet,
Hervorhebungen des Verfassers.
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Bildungssysteniibersetzt wird, fuhrt nicht nur zu inhaltlichen Blemen, sondern verleitet
auch zu der Annahme, dass es in Deutschland uaterlxeckmantel des Inklusionsbegriffs
bereits zahlreiche Angebote fir Kinder mit Behinogen an allgemeinen
Bildungseinrichtungen gibt und ,[...] daher an deestehenden Systemen festgehalten
werden kann® (Metzger & Weigl, 2011: 26).

Nach Stand des Schuljahrs 2011/2012 besuchen kitpaller Kinder mit Behinderungen
immer noch eine Forderschule. Die bundesweite Biahsquote liegt hierbei gerade einmal
bei 1,6% (vgl. Klemm, 2013: 8). Um diesen Zustamdbzseitigen, nahm sich der Bund
durch die Unterzeichnung der UN-Behindertenrechigkation vor, den aktuellen Anteil
von 25% aller Schiler mit Behinderungen, die eirsgdkschule besuchen, durch eine
inklusive Padagogik an Schulen zu vergro3ern. &yt g&eh auch, dass die groRe Mehrheit
der Kinder mit Behinderungen in Deutschland nack wor in getrennten Férderschulen
unterrichtet wird. Bundesweit liegt der Inklusionsal in der Primarstufe gerade einmal bei
39,2% und in der Sekundarstufe | bei 21,9% (vgh.efk9). Vor allem im Bereich der
weiterfihrenden Schulen erfordert die angestreiteidhung des héheren Anteils einen
Ausbau inklusiver Bildungsangebote, sodass KindérBahinderungen nach Beendigung
der Grundschule nicht wieder in separierende Sohwiechseln missen. Damit dies nicht
zur Regel wird, haben Kinder mit Behinderungen ndem Inkrafttreten der
UN-Behindertenrechtskonvention einen Rechtsanspdadauf, gemeinsam mit Kindern
ohne Behinderungen in einer Schule fiir Almterrichtet zu werden. Dieser wird im Sinne
des Inklusionsvorhabens Deutschlands als Handluimggp verstanden, welches zum Ziel
hat, Menschen mit und ohne Behinderungen ein gesaeias und selbstbestimmtes Leben
unter gleichberechtigter Teilhabe und Chancengéiggait in der Bildung zu erméglichen
(vgl. Vereinte Nationen, 2006: 1436).

Mit dieser strukturellen Herausforderung, vor welcBund und Lander stehen, wird auch
die Frage nach der Veranderung der Schulgesetzehilich eines Konzepts der Inklusion
in aktuellen Debatten immer deutlicher.

Im Rahmen der vorliegenden Bachelorarbeit, welcheh saufgrund meiner
Studiengangswahl der Angewandten Kindheitswissaiftahn am Standort Stendal auf
Sachsen-Anhalt bezieht, soll die Umsetzung der WWRuBdertenrechtskonvention im

Hinblick auf das Recht auf (inklusive) Bildung aneigpiel des Schulgesetzes des Landes

2 Eine ‘Schule firr Alle* zeichnet sich vor allem dbrdie Anerkennung menschlicher Vielfalt aus, welalien
Kindern ohne und mit Behinderungen optimale Bildslmegdingungen zu ermdglichen versucht.



Sachsen-Anhalt ausgewertet werden. Die zentraleschRongsfrage hierbei lautet: In
welchem Mal3e tragt das Inklusionsvorhaben Deutsdslamit dem Inkrafttreten der
UN-Behindertenrechtskonvention zur Umsetzung desnddieenrechts auf (inklusive)

Bildung im Schulgesetz des Landes Sachsen-Anhélt be

Die Arbeit ist wie folgt gegliedert:

Der erste Teil meiner Bachelorarbeit dient der tbschen Einfihrung in den Begriff der
Behinderung, welcher sich an der Definition der B8&hindertenrechtskonvention
orientiert. Diesem schliel3t sich der Wandel desifi#rungsbegriffs zum sozialen Modell
an, welcher aufgrund einer veréanderten Sicht, Messenit Behinderungen wahrzunehmen,
entstanden ist. Darauf bezugnehmend wird nachfdlgges Konzept der Inklusion auf
theoretischer Ebene vorgestellt. Da der Begriff ldezgration in der Praxis haufig mit dem
Begriff der Inklusion gleichgesetzt wird, werden idee Begriffe anhand von drei
ausgewahlten Merkmalen miteinander vergleichenceig@gergestellt. AbschlieRend wird
auf empirischer Ebene der geschichtliche WanddemSonderpadagogik, aus der Sicht des
Schulsystems heraus, schemenhaft skizziert.

Im zweiten Teil werde ich mich mit den rechtlich@undlagen, aus denen die Idee der
Inklusion hervorgegangen ist, beschaftigen. Hiewarden unter anderem die Allgemeinen
Menschenrechte von 1948 und die Salamanca Resolwen 1994 als bedeutsam
erscheinende internationale Meilensteine beschmieBaschlielend mochte ich im ersten
Schritt vor allem die UN-Behindertenrechtskonventiowelche die universellen
Menschenrechte aus der Perspektive von MenschenBetfiinderungen konkretisiert,
herausstellen. Im Zusammenhang mit den ersten BkBdien, die deutlich gemacht haben,
dass der Zugang zu Bildung zu einem wichtigen Themalen nationalen Debatten
geworden ist, werde ich im zweiten Schritt den leti24 der Konvention naher betrachten.
Hierbei werde ich auf die fehlerhafte Ubersetzueg @egriffsinclusion mit Integration
eingehen und kurz erkléaren, welcher Zielstellungsnbedarf, ein bisher separierendes
Schulsystem inklusiv zu gestalten.

Der dritte Teil meiner Bachelorarbeit beschaftigths mit der Bedeutsamkeit des

Inklusionskonzepts in einer Schule fur Alle. Dabeerde ich mich kurz mit der
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vorherrschenden Funktion von Schule als Selektiond-Allokationsfunktion innerhalb des
in Deutschland durch eine Homogenisierungstendemd durch Separation gepragten
Schulsystems auseinandersetzen. Hierbei werdechaldern, was es vor dem Hintergrund
der Heterogenitat im Kontext einer Padagogik desifeit bedeutet, inklusive Praktiken an

einer Schule fur Alle umzusetzen.

Der vierte Teil meiner Arbeit widmet sich ausgieligr Umsetzung des Artikels 24 der
UN-Behindertenrechtskonvention. Exemplarisch saoli Beispiel des Schulgesetzes des
Landes Sachsen-Anhalt geprift werden, inwieweit l&tusionsvorhaben Deutschlands
bereits umgesetzt wurde. Im ersten Schritt werdenich, unter Bezugnahme auf die Studie
der Bertelsmann-Stiftung, mit dem Status Quo inkkrs Bildung von Kindern mit
Behinderungen in Deutschland im Allgemeinen sowi@kket am Beispiel des Landes
Sachsen-Anhalt beschéftigen. Diesem schlie3t sich kweiten Schritt eine
Bestandsaufnahme zum Zugang zu inklusiven Bildumgsaoten von Kindern mit
Behinderungen in Deutschland an. Im dritten Scheitiolgt eine Auseinandersetzung
dahingehend, wie der Artikel 24 der Konvention agispiel des Schulgesetzes des Landes
Sachsen-Anhalt umgesetzt wird. Fiur die Auseinamdtenag mit dem Schulgesetz werde ich
funf Aspekte aus den Grundsatzen des Artikels 3Kaervention auswéahlen, anhand derer
ich im Rahmen dieser Darstellung aufzeigen werdes wnd in welchem MalRe die
ausgewahlten Aspekte der Grundsatze im Schulgedetz Landes Sachsen-Anhalt
Beachtung finden. Im vierten Schritt werde ich demmdesaktionsplan zur Umsetzung der
UN-Behindertenrechtskonvention des Landes Sachsdmaf verwenden, um weitere

Mafnahmen fir den schulischen Bereich des Landds8a-Anhalt zu besprechen.

Reslumierend werden die Ergebnisse aus der Darggedles Menschenrechts auf (inklusive)
Bildung im Schulgesetz des Landes Sachsen-Anhatiner kritischen Abschlussbilanz
dargestellt. Hierbei soll in einem Ausblick nochmabduf die Bedeutsamkeit des
Inklusionskonzepts unter Berticksichtigung tledex for Inclusiomach Ainscow & Booth,

als eine Moglichkeit, inklusive Praktiken in Schulau entwickeln, vorgestellt werden.
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1. Klarung zentraler Begrifflichkeiten

1.1 Zum Begriff der Behinderung und dessen Wandedtddie Behindertenrechtskonvention

Vor dem Hintergrund aktueller Inklusionsdebatterwigo infolge der Ratifizierung der
UN-Behindertenrechtskonvention nimmt der Behindgalegriff eine zentrale Stellung ein,

weshalb an dieser Stelle eine Verstandigung GbeBagriff unabdingbar ist.

Behinderung wurde lange Zeit als Krankheit gesebed mit einem medizinischen
Klassifikationsmodell beschrieben, weshalb es gfngPraxis war, Menschen mit
Behinderungen in  Sondereinrichtungen unterzubringefDieses Konzept der
Institutionalisierung bedeutete soziale Segregatitsolation und Fremdbestimmung
behinderter Menschen* (Metzger & Weigl, 2011: 2dje mit sozialer Benachteiligung
einhergingen.

Laut dem Weltbericht Behinderung der Weltgesundbeganisation (2011: 3) bildet
Behinderung einen Oberbegriff fir Schadigungen, idétsbeeintrachtigungen und
Partizipationseinschrankungen. Er bezeichnet digativeen Aspekte der Interaktion

zwischen einem Individuum und seinen Kontextfakidre

Im Zuge zahlreicher Protestbewegungen wurde déehie Verstandnis von Behinderung
neu diskutiert, was zu einer Neuorientierung in Behindertenarbeit fuhrte. Menschen mit
Behinderungen sollten nunmehr an soziale Dienstanigefiihrt und in die Gesellschaft
eingegliedert werdenNormalisierung und gesellschaftliche Integrationauteten die
Leitprinzipien (vgl. Metzger & Weigl, 2011: 21). 88er Ansatz flihrte zur Verbesserung der
Lage behinderter Menschen, jedoch nicht in dem Mgd Formen der Aussonderung,
gesellschaftliche Benachteiligung durch rechtlichodikizierte Barrieren und
Diskriminierung zu Uberwinden” (ebd.: 21). Perspekt und Wiinsche von Menschen mit
Behinderungen auf eine selbstbestimmte Lebensfghwm Teilhabe an der Gesellschaft
wurden in diesem Kontext weitgehend ausgeblendet.

Folgende Vorschriften beeinflussten die rechtliituation von behinderten Menschen
malf3geblich:

» Aufnahme des Benachteiligungsverbots aufgrund vehirglerung im Grundgesetz
.Niemand darf wegen seiner Behinderung benachterigrden.” (Art. 3, Abs. 3)
* Neuntes Sozialgesetzbuch Rehabilitation und Tedhmhinderter Menschen (2001)

® In diesem Kontext ist Behinderung im gesellsciefén Sprachgebrauch oftmals negativ konnotiert.
11



» Gesetz zur Gleichstellung behinderter Menschen [B@QG02)
» Allgemeines Gleichbehandlungsgesetz [AGG] (2006)

Allerdings blieb durch die Erweiterungen im Diskimerungsschutz der erhoffte
Rechtsanspruch auf Bildungs- und Unterstutzungssystim Hinblick auf Integration und
Teilhabe aus. Hinter der hier beschriebenen Stemgnat der Behindertenarbeit steht die
weiterhin vertretene Annahme, dass eine Behinderdag Betroffenen hindert, am
gesellschaftlichen Leben teilzunehmen (vgl. Sald2@i2: 57). Auch in der Schule spiegelt
sich diese Einstellung wider, welcher zufolge Kindenit Behinderungen vom
Regelschulsystem haufig ausgeschlossen werden umm@ ¢hres Forderbedarfs
entsprechende Sonderschule besuchen sollen. Mitdderus entstehenden Zuordnung
behinderter/nicht behinderter Kinder werden Kindehhomogene Gruppen eingeteilt, bei
der die Theorie des Andersseins und demnach dari®amg von Gruppen zugrunde gelegt

wird.*

Menschenrechtsdebatten im Rahmen der Vereintemmdatientstammt die Erkenntnis, dass
die Bedurfnisse von Menschen mit Behinderungen ém Gesellschaft unzureichend
bertcksichtigt werden. In Anbetracht dieser Unzgl@&hkeiten verabschiedeten die
Vereinten Nationen im Dezember 2006 die UN-Behitedeechtskonvention, die in
Deutschland seit dem 26. Marz 2009 verbindlichN&t.ihr wird ,[...] das Verstandnis von
einer Gesellschaft bekraftigt, in der alle Menschernt und ohne Behinderungen
willkommen sind, wertgeschéatzt, respektiert undrieaent werden, sich als angenommen
und zugehdrig erleben sollen sowie ein selbstbesta® Leben fuhren konnen* (Metzger &
Weigl, 2011: 23). Die UN-Behindertenrechtskonvemtiogeht vom sogenannten
Diversity-Ansatz aus, der Behinderung als Bestahaitenschlicher Normalitat und Vielfalt
betrachtet (vgl. ebd.: 24). Zudem Uberwindet die nkamtion, Behinderung zu
individualisieren, indem sie die Erkenntnis zugreiidgt,,[...] dass das Verstdndnis von
Behinderung sich standig weiterentwickelt und d&skinderung aus der Wechselwirkung
zwischen Menschen mit Beeintrachtigungen und dimsgs- und umweltbedingten
Barrieren entsteht, die sie an der vollen, wirksarmmed gleichberechtigten Teilhabe an der
Gesellschaft hindern{(Vereinte Nationen, 2006: 142®us der Prdambel wird die Abkehr

vom traditionell psychiatrisch-medizinischen Modelum sozialen Modell unter

* Weitere Ausfilhrungen erfolgen im zweiten Teil desten Kapitels.
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Bezugnahme sozialwissenschaftlicher Erkenntnisséchglich. Behinderung wird nicht

mehr als Folge einer Krankheit gesehen, sondernausth ,[...] auf die &aul3eren,

gesellschaftlichen Bedingungen gerichtet, die lddnie@ Menschen aussondern und
diskriminieren” (Degener, 2009: 200).

Der Behinderungsbegriff der UN-Behindertenrechtsiemtion ist somit durch die

Definition des sozialen Behinderungsbegriffs gepragelchem ein konstruktivistischer
Ansatz zugrunde liegt. Im Gegensatz zum psychd@dinsedizinischen Modell, welches sich
an Defiziten orientiert, spricht das soziale Modetin einer Behinderung, die auf das
Zusammenwirken gesellschaftlicher Barrieren zurabldgrt wird (vgl. Tolmein, 2009:

225).

1.2 Zum Begriff der Inklusion

Mit der Ratifizierung der UN-Behindertenrechtskontren erkennen die Vertragsstaaten
das Recht von Menschen mit Behinderungen auf Bgdgart. 24, Abs. 1) an und

verpflichten sich, ein inklusives Bildungssystent allen Ebenen zu gewé&hrleisten. Im
Zusammenhang mit diesem Vorhaben, welchem sichsbelaind angenommen hat, soll

hier zunachst der Inklusionsbegriff auf theoretesdBbene naher erlautert werden.

Im Handlexikon der Behindertenpadagogik (2006: @&jniert Andreas Hinz den Ansatz
der Inklusion als ,[...] allgemeinp&dagogische[n]nsatz, der auf der Basis von
Birgerrechten argumentiert, sich gegen jede gebalifiche Marginalisierung wendet und
somit allen Menschen das gleiche volle Recht adividuelle Entwicklung und soziale
Teilhabe ungeachtet ihrer personlichen Unterstigigledirfnisse zugesichert sehen will“.
Der Begriff stammt aus dem Lateinischercludere und wird von der Pr&positiom
abgeleitet. ,[Das Verbtlaudere(deutsch - schliel3en) hat die Bedeutung von elieftdn,
einfigen und hemmen, zurtckhalten* (Metzger & WeRf)11: 93). Beide Varianten der
Bedeutung verweisen schlie3lich auf das Problem lnldusion, um dessen Bedeutung
immer wieder debattiert wird. ,Jemanden in eine Wmang einschlielen oder ihn in eine
Gemeinschaft einfigen, bedeutet Anerkennung, Argkihe, Schutz und Sicherheit* (ebd.:
93). Hierbei ist allerdings auch schon die Konriotatler Hemmung angelegt, die als Druck
der Anpassung an die Norm verstanden werden kagh €bd.. 93). Abzugrenzen ist
hiervon, dass der Inklusionsbegriff auf die ,[Klassifikation bestimmter Gruppen und
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deren Zusammenfiihrung an bestimmten Orten [..3fd@&n, 2012: 11) verzichtet, weshalb
diesernicht beabsichtigt, Menschegleich zu machen. Damit beschréankt sich Inklusion
nicht per se auf Menschen mit Behinderungen, wei adviederum eine Etikettierung der
Menschen bedeuten wirde, sondern ,[...] geht von Hketerogenitdt menschlicher

Gemeinschaften als Normalzustand‘ aus® (Frihaut02@1; zit. nach Saldern, 2012: 11).
Das Inklusionskonzept ist folglich bemiht, alle Rimsionen von Heterogenitat in den Blick
zu nehmen und verfolgt damit die Prinzipien voni&lkeit und Verschiedenheit, indem sie
Unterschiede wahrzunehmen, ihnen ausdriicklich Beaghzu schenken und mit ihnen

konstruktiv umzugehen versucht.

Die Definition nach Hinz enthalt, wie bereits eitdad in das Kapitel erwahnt,
Kernelemente des Inklusionskonzepts. Zusammengetesks ergénzt wird dieses durch
weiterfihrende Literatur aus ddmdex for Incluisorvon Tony Booth und Mel Ainscow. Im
Index fir Inklusion, in der Ubersetzung von Andrédinz und Ines Boban, kennzeichnen
einige der nachfolgenden inklusiven Sichtweisen Begriffsrahmen fiir die Entwicklung

des Konzepts der Inklusion in Bildung und Erziehung

.[-..] gleiche Wertschéatzung aller Schilerinnen ilarbeiterinnen [...]* (Booth &
Ainscow, 2002/2003: 10)

e [..] Steigerung der Teilhabe aller Schilerinnenn al..] Kultur,
Unterrichtsgegenstanden und Gemeinschaft ihrerl&¢hd” (ebd.: 10)

e ,[...] Abbau von Barrieren fir Lernen und Teilhabfler Schilerinnen, nicht nur
solcher mit Beeintrachtigungen oder solcher, dem@sonderer Forderbedarf
zugesprochen wird [...]* (ebd.: 10)

e [...] dass Unterschiede zwischen den Schulerinfeme] Chance fir das
gemeinsame Lernen sind und nicht Probleme, diaudsherwinden gilt [...]“ (ebd.;
10).

Inklusion vertritt folglich die Vision, ,[...Jalle Barrieren in Bildung und Erziehung féafle
Schulerlnnen auf ein Minimum zu reduzieren® (eldd.).

Dem versucht sich auch Deutschland mit dem Inkedéih der Konvention anzuschliel3en
und verpflichtet, sich ein inklusives Bildungssystauf allen Ebenen zu verwirklichen. Des

Weiteren ,[ermbglichen] die Vertragsstaaten [...] eMdchen mit Behinderungen,

® In der vorliegenden Arbeit werde ich den BegrifrdVienschen mit Behinderungen, welcher aus der
UN-Behindertenrechtskonvention hervorgeht, wahlé&uch wenn sich der Inklusionsbegriff an die
Heterogenitat von Gruppen wendet und die Etikettigrdieser aufzubrechen versucht, mdchte ich asedie
Stelle bewusst darauf hinweisen, dass ich durciBdgriffswahl keinerlei Klassifizierung beabsicletig
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lebenspraktische Fertigkeiten und soziale Kompetenzu erwerben, um ihre volle und
gleichberechtigte Teilhabe an der Bildung [...Jezleichtern. Zu diesem Zweck ergreifen die
Vertragsstaaten geeignete MalRnahmen; unter anderimichtern sie das Erlernen von
Brailleschrift [sowie] das Erlernen der Gebardeaspe [...] [und] stellen sicher, dass
blinden, gehdrlosen oder taubblinden Menschen] Bildung in den Sprachen und
Kommunikationsformen und mit den Kommunikationsaliit vermittelt wird [...]"

(Vereinte  Nationen, 2006: 143%). Hierbei wird deutlich, dass die
UN-Behindertenrechtskonvention von einem veréndelerstandnis von Inklusion, auf

Grundlage der Autonomie der Menschen mit Behindgeanspricht.

1.2.1 Abgrenzung der Begriffe Integration und Irsiktun

Das Vorherrschen grof3er Unsicherheit Uber den $nihsbegriff wird immer wieder durch
die Schragstrich-Bezeichnungpn Integration und Inklusion deutlich, weshallzfalgend
drei herausgegriffene Merkmale aus der Praxis mkegtation mit der Praxis der Inklusion
nach Hinz gegenubergestellt werden, um die Untesdehbeider Konzepte zueinander

deutlich zu machen.

Im deutschen Sprachraum wurde der Begriff durchagrgtion ersetzt und hat an mehreren
Stellen zur inhaltlichen Verzerrung gefuhrt, welche eigentliche Intention der Konvention
der Vereinten Nationen verfehlt.

Falsche Rickschlisse werden gezogen, wie z.B.lddssion mehr oder weniger dasselbe
wie Integration sei und sich ausschliellich auf delange von Menschen mit
Behinderungen beziehe (vgl. Schumann, 2009: 51demGesellschaft Gberwiegt nach wie
vor ein engeres Verstandnis, ,[...] wonach Kindeit mBeeintrachtigungen bzw. mehr
Kinder, denen man ,besonderen Forderbedarf® zugmhréen Regeleinrichtungen des
Bildungswesens integriert werden sollen* (Booth1206). In diesem Fall wéare Inklusion
Teil ,[...] einer Integrationspadagogik, in der p@&dgische Probleme als Folge von
Beeintrachtigungen oder Defiziten von Kindern undgen Menschen gesehen wird und

nicht als Folge des Scheiterns von BeziehungenQroricula, von Unterrichtsansatzen und

® Eine Definition von Inklusion findet sich in deeatschen Ubersetzung der Konvention nicht. In A&itik4
Absatz 2c) wird lediglich davon gesprochen ,[...Jtrdem Ziel der vollstandigen Integration wirksame
individuell angepasste UnterstiitzungsmaRnahmennenme Umfeld [...] [anzubieten]* (Vereinte Nationen,
2006: 1437). Hierbei ist anzumerken, dass es alermé einleitend in meiner Bachelorarbeit erwéatar
fehlerhaften Ubersetzung vdime goal of full inclusiomnit Ziel der vollstandigen Integratiogekommen ist.
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Lernkonzepten, die weder auf die Vielfalt noch dafh sozialen Druck eingehen, der auf

Familien [...] lastet” (ebd.: 6).

Die nachfolgenddabelle 1 erstellt nach Hinz, stellt die Praxis der Inteigra mit der der

Inklusion gegentiiber und fiihrt die qualitativen Usthiede beider Konzepte duf.

Tabelle 1 — Praxis der Integration und Praxis der hklusion

Praxis der Integration

Praxis der Inklusion

Eingliederung von Kindern mit bestimmten
Bedarfen in die allgemeine Schule
Differenziertes System je nach Schadigung
Fixierung auf die institutionelle Ebene

Aufnahme von behinderten Kindern

Individuumszentrierter Ansatz
Zwei-Gruppen-Theorie (behindert/ nicht
behindert)

Ressourcen fiir Kinder mit Etikettierung
Spezielle Forderung fiir behinderte Kinder
Individuelle Curricula fiir einzelne Kinder

Forderplane fiir behinderte Kinder

Anliegen und Auftrag der Sonderpadagogik
und Sonderpadagogen

Sonderpadagogik als Unterstlitzung fir
Kinder mit sonderpadagogischem
Forderbedarf

Ausweitung von Sonderpadagogik in die
Schulpadagogik hinein

Kombination von (unverdnderter) Schul-
und Sonderpadagogik

Kontrolle durch Expertinnen

Leben und Lernen fir alle Kinder in der
allgemeinen Schule

Umfassendes System fiir alle Kinder
Betrachtung der emotionalen, sozialen und
unterrichtlichen Ebene

Veranderung des Selbstverstandnisses der
Schule

Systemischer Ansatz

Theorie einer heterogenen Gruppe (viele
Minderheiten und Mehrheiten)
Ressourcen fiir Systeme (Schule)
Gemeinsames und individuelles Lernen
Individualisiertes  Curriculum  fir
Kinder

Gemeinsame Reflexion und Planung aller
Beteiligten

Anliegen und Auftrag der Schulpadagogik
und Schulpadagogen

Sonderpadagogen als Unterstlitzung fir
Klassenlehrer, Klassen und Schulen

alle

Veranderung von Sonderpadagogik und
Schulpaddagogik

Synthese von (veranderter) Schul- und
Sonderpadagogik

Kollegiales Problemldsen im Team

(entnommen aus: Hinz, A. (2003): Inklusion — melkrraur ein neues Wort?! Lernende Schule 6. Hefo23.
S. 16)

" Auf die fett hervorgehobenen Merkmale integrativeraxis wird in der vorliegenden Arbeit naher

eingegangen.
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Kritik an der Fixierung auf die administrativ ingttionelle Ebene

Integration wird haufig auf der institutionellen &t behandelt und stellt ein sektorales
Problem dar. In Kindertagesstatten und Grundschulerden Kinder mit Behinderungen
flachendeckend am haufigsten integrativ betreugniSkant seltener werden Kinder mit
héherem Unterstitzungsbedarf vor allem an weiteeftithen Schulen integrativ beschult,
denn fur sie werden ihrem Foérderbedarf entspreegheé@mhderschulen bereitgestellt (vgl.
Hinz, 2003: 15). Fur Kinder mit geringerem Fordeldd ,[...] erscheint [hingegen] ein
teilweiser oder durchgangiger gemeinsamer Untdriich einer Regelschule machbar]®
(Hinz, 2002: 5). Dieses hierbei deutlich zum Austtritommende differenzierte System der
sonderpadagogischen Forderung ist hoch selektivgesthltet demnach ein Muster, das mit
der Gleichung;Je fitter, desto integrierbarer, je schwacher, tesveniger integrierbar!”
(ebd.: 5) einhergeht. ,Art und Grad der Schadigbegtimmen [folglich] das Ausmali der
Integration (ebd.: 5). Dies bedeutet bei schw@&ehinderung eine starkere Aussonderung,
derer sich die Sonderschulen anzunehmen haben. &vmsal mehr bedeutet, dass
bestehende Schulstrukturen, in denen integrativgeNaigelassen werden sollen, nicht
grundlegend verandert und modifiziert werden.

Das Inklusionskonzept hingegen legt seinen Schwdpdeutlich anders: Jeder hat einen
Anspruch, unabhéngig von seinen Fahigkeiten, alsvediges Wesen anerkannt und als
wertvoller Teil der Gesellschaft geschétzt zu werflgl. ebd.: 6). Vor diesem Hintergrund
erscheint es als sehr wichtig, neben dem institetten Rahmen, der den Rahmen fur
Qualitat bietet, auch die emotionale und sozialenebdes gemeinsamen Lebens und
Lernens in den Blick zu nehmen. Hierbei verstebh sier Begriff der Inklusion als ein
Postulat, das ,[...] eine Veranderung von Haltungeémstellungen und Menschenbildern
ganzer sozialer Gemeinschaften/Institutionen hévedesrt und welches das Anderssein als
Dialektik von Gleichheit und Differenz betrachtéBloemers, 2006: 21).

Kritik an der Zwei-Gruppen-Theorie

Das Konzept der Integration erhélt eine implizilwez-Gruppen-Theorie (behindert/nicht
behindert) aufrecht, in welcher die zu Integriemmdzunachst einmal nicht mehr
andersartigsind, aber vordergrindig immer noch auf daslersseinverwiesen wird (vgl.
Hinz, 2002: 7). Das zu integrierende Kind wird weiin abgewertet und im taglichen
Sprachgebrauch alategrationskind bezeichnet. ,Das ‘andere’ Kind dvjdeshalb] schnell
zum ‘Auch-Kind‘, wenn Unterrichtsplanung vom Ublesh Regelcurriculum ausgeht und

anschliel3end tberlegt [wird], wie denn auch di¢Gaed daran teilnehmen kann, [wird von
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einer] Entwicklung zu einer ‘Auch-Padagogik’ [gesgnen], bei der immanent immer
deutlich bleibt, an wen sich der Unterricht eigehtlwendet und wer der ‘Andere‘ ist"
(ebd.: 7). Dies aul3ert sich darin, dass fir dadeeai Kind andere Methoden und Inhalte
verwendet werden. Es ist offensichtlich, dass eiches Denken und Handeln schnell in
einem Nebeneinander, anstatt eines gemeinsamemafitiers, zu verlaufen droht.
Inklusion hingegen geht von heterogenen Gruppen iauslenen mehrere Dimensionen
vorhandener Heterogenitdt (wie verschiedene Geddeeollen, religiose und
weltanschauliche Uberzeugung, sexuelle Orientigrivhgtersprachen, Familienstrukturen)
zusammengedacht werden. Heterogenitat wird als Blaustand deklariert und sollte im
Spektrum von Gleichheit und Verschiedenheit zum gangspunkt des Lebens uber

Unterschiede gemacht werden (vgl. ebd.: 7f.).

Kritik an der Ressourcenzuweisung fur Kinder miké&itierung

Integration ist in der Regel Uber die Feststellempes sonderpéddagogischen Férderbedarfs
und deren entsprechende Ressourcenzuweisung niitidlettierung dieser Kinder behaftet.
In Anlehnung an die Zwei-Gruppen-Theorie wird dred€indern sonderpadagogisches
Lehrpersonal an die Seite gestellt oder es wendéiniduelle Lehrplane erstellt, die sich in
der Regel an denen der Sonderschulen orientiergegrhtion beschreibt folglich ein
zielgleiches Lernen mit &uRerer Differenzierungadér mit Behinderungen besuchen eine
Regelklasse und werden der Art ihrer Behinderunigpeachend geférdert, dass sie sich
dem Lernniveau der Anderen annahern. Sie lernespexthend eines individuellen Plans,
der von dem des Kindes ohne Behinderung abweight aldern, 2012: 24). Dieses Kind
ist somit auch innerhalb der integrativen Praxiss dandere’ Kind, bei dem die
Andersartigkeiim Alltag weiterhin besteht (vgl. Hinz, 2002: 9).

Mit Blick auf das Inklusionskonzept, welches eirldifferenziertes Lernen ohne aufiere
Differenzierung beschreibt, stellt die Etikettiegundieser Kinder einen Akt der
Diskriminierung dar. Vielmehr ist von Menschen mibdividuellen Bedirfnissen
auszugehen, innerhalb derer auf eine Unterscheidamnigchen Menschen mit und
Menschen ohne Behinderungen zu verzichten ist. Kileder sollen ihren Fertigkeiten
entsprechend individuell geférdert werden. Ressurgverden nicht mehr einzelnen
Personen zugewiesen, da dies wieder einer Etikatgieder Kinder gleich kommen wiirde,
sondern der Gesamtheit innerhalb der Schule. Aastetlividueller Lehrpléne tritt ein
gemeinsamer Lehrplan, der in bestimmten Teilbesgichine Individualisierung vorsieht
(vgl. ebd.: 10).
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1.2.2 Von der Exklusion Uber Segregation und Iraegn zur Inklusion

In dem (vier-)gliedrigen Schulsystem Deutschlaidg dominieren nach wie vor Logik und
Praxis der Segregation, alle administrativen Stmé sind auf das Zusammenfassen der
Gleichen und das Auseinandersortieren der Ungleichesgerichtet’ (Hinz, 2005: 4; zit.
nach Robeck, 2012: 5). In der Praxis wird haufigsueht, ,[...] Kinder nach ausgewé&hlten
Leistungskriterien in homogen angelegte Schulformemsortieren’ (Frihauf, 2010: 15; zit.
nach Saldern, 2012: 8). Mit Hinblick auf den Inkbrsbegriff der
UN-Behindertenrechtskonvention, welcher sich gegesellschaftliche Marginalisierung
und soziale Benachteiligung wendet, soll im Folgender Wandel der Sonderpadagogik im

Regelschulsystem skizziert werden.

Abbildung 1 — Entwicklungsphasen in der Sonderpadangik

Regelschulsystem
Exklusion
(1) >
Regelschulsystem
Segregation | sonderschule fir
(2) Behinderte
Regelschulsystem :
Integr. Hilfen bei
(3 ) - > _ spez.
Integration Forderbedarf
r
Regelschulsystem
4 )
( ) Inklusion

(Eigene Darstellung in Anlehnung an: Thoma, P.;IRel. (2009): Inklusive Schule. Leben und Lernen
mittendrin. Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt Verla§. 41)

Abbildung 1 nach Bdrli (1997) markiert die historischen Entdimgsphasen des

schulischen Umgangs mit beeintrachtigten KinderdanSonderpadagogik, innerhalb derer
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eine qualitative Veranderung von einem auf Homagérmin zu einem auf Heterogenitat
und Individualitat des Schilers ausgerichteten Bgktems erkennbar wird.

Die Phase der Exklusion (1), oftmals mit Ausschiigff gleichgesetzt, wurde von der
Europaischen Kommission fir die Sozialberichtetstey der EU im Jahr 2004 als ,[...]
Prozess, durch den bestimmte Menschen an den RanGetellschaft gedréangt [...] und
aufgrund von Diskriminierung an der vollwertigenilfiabe gehindert werden* (Robeck,
2012: 4f), definiert. Folglich bedeutet das fundschulischen Kontext, dass bestimmten
Personengruppen keinerlei Zugang zu Bildungseitutgien gewahrt wird und diese somit
aus dem Regelschulsystem exkludiert werden.

Mit der Ablosung des Begriffs durch den der Segiiega(2) wurden Personengruppen,
unter ihnen vor allem Menschen mit Behinderungaechrbestimmten Kriterien (dé&form
nicht entsprechend) voneinander separiert. Sie cbesu entsprechend vorgesehene
Bildungseinrichtungen, die den heutigen Sonder-.d#zvderschulen gleichen und von den
allgemeinen Schulen getrennt sind. Der Begriff @&agregation, der sich starker auf
Absonderung und Trennung bezieht, kommt damit ekatiegorisierung gleich, welche
kinstlich angelegte homogene Gruppen innerhallsdkealsystems entstehen lasst.

Mit dem Einsetzen der Integrationsbewegung der é0dahre geriet das Verstandnis
schulischer Segregation ins Wanken, die Vierglgtdt des Schulsystems blieb jedoch
bestehen. Nach dem Modell der Integration (3) wwetsucht, bestimmte Personengruppen
in das bestehende System, mit dem Ziel der Nichtauterung von Kindern mit
Behinderungen aus den allgemeinen Bildungseinmgen, einzugliedern. Im Rahmen der
Integration wird folglich erwartet, sich an WertaduNormen der bestehenden Gesellschaft
anzupassen, wonach ihr allerdings in der Folgeselektiver Charakter zugesprochen wird,
innerhalb derer Personengruppen ausgesondert weligethen Anforderungen nicht gerecht
werden konnen. Somit werden die betroffenen Persgmepen weiterhin, aufgrund
vorgenommener Kategorisierungen, als nicht Merm entsprechend behandelt, innerhalb
derer die bestimmten Gruppen nicht miteinander,dson nebeneinander unterrichtet
werden (vgl. ebd.: 69).

Einen Schritt weiter geht das Inklusionskonzept, (@glches auf den Elementen der
Integrationspadagogik aufbaut, sie erganzt undroege Merkmale umfassender behandelt.
In einerSchule fur Allem Sinne der Inklusion werden Kinder in ihrer mdualitdt gesehen
und als solche aufgenommen. Es wird auf die Etédwitg sowie Marginalisierung
bestimmter Gruppen verzichtet. Inklusion Ubers¢btedemnach die Unterscheidung in

behindert/nicht behindert, indem sie weitere Dinn@msn der Heterogenitat einbezieht.
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2. Rechtliche Rahmenbedingungen zum Konzept der Inision

Der Ende der 1980er Jahre aus dem politik- und abeEisenschaftlichen Kontext
entstammende Begrifiiclusionwurde vor allem durch die Salamanca Resolution 4289v
verbreitet und hat durch sie im sonderpaddagogisdBereich schnell zu bedeutsamen
Veranderungen gefuhrt (vgl. Heimlich & Kahlert, 201118). Neben der Salamanca
Resolution zahlen aber auch weitere Abkommen zuMigifensteinen auf dem Weg hin zu
einer inklusiven Gesellschaft, die nachfolgend inee ausgewahlten Form beschrieben

werden®

2.1 Internationale Meilensteine auf dem Weg zutusion

Allgemeine Erklarung der Menschenrechte von 1948

Am 10. Dezember 1948 verkiindete die Generalversangniler Vereinten Nationen die
Allgemeinen Menschenrechte. In ihr wurden 30 Attikesammengefasst und ausfuhrlich
dargelegt. In Artikel 1 werden die allgemeinen Rechkerdeutlicht, wobei Artikel 2 diese

naher beschreibt.

.~Jeder hat Anspruch auf alle in dieser Erklaguverkiindeten Rechte und Freiheiten,
ohne irgendeinen Unterschied, etwa nach Rasse,fatdat Geschlecht, Sprache, Religion,
politischer oder sonstiger Anschauung, nationaleftero sozialer Herkunft, Vermdgen,
Geburt oder sonstigem StandArt. 2, Abs. 1, AEMR)

Aus dem Artikel geht hervor, dass keine Untersahiedischen Menschen gemacht werden
sollten, was die Gleichbehandlung von behindertew wmicht behinderten Menschen
einschlief3t. Dem schliel3t sich Artikel 7 an, in demheildt, dass jeder Mensch durch den
Rechtsstaat vor Diskriminierung geschitzt werdeHimblick auf das Thema der Inklusion
ist Artikel 26 der Allgemeinen Menschenrechte besi@m, welcher im ersten Absatz jedem
Menschen das Recht auf Bildung zuspricht (vgl. &ald2012: 34f.).

8 Hierbei habe ich jeweils nur die mir als zentrasobeinenden Meilensteine herausgegriffen, weshalb
sich daher zur Vollstandigkeit ifabelle 3des Anhangs weitere internationale Meilensteindehn. Zusatzlich
habe ich lediglich in der Salamanca Resolution 1884 und der UN-Behindertenrechtskonvention von6200
den englischen Wortlaut gewahlt, weil durch dietdelie Ubersetzung des Begriffs mit IntegrationRiegriff
der Inklusion an Sinngehalt verlieren wiirde.
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~Jeder hat das Recht auf Bildung. Die Bildung isentgeltlich, zum mindesten der
Grundschulunterricht und die grundlegende Bildunger Grundschulunterricht ist
obligatorisch. Fach- und Berufsschulunterricht méissallgemein verfigbar gemacht
werden, und der Hochschulunterricht muf3 allen dlermalRen entsprechend ihren
Fahigkeiten offenstehen(Art 26, Abs. 1, AEMR)

Im zweiten Absatz des Artikels wird das Recht aldilBrg weiter prazisiert; sie soll auf die
volle Entfaltung der Personlichkeit gerichtet selwtit dem Artikel 26 wurde der erste
Meilenstein auf dem Weg zur Inklusion gelegt, aaindweitere Gesetze und Abkommen

aufbauen.

Ubereinkommen gegen Diskriminierung im Unterriabi 1960

Das Abkommen beruht auf den 1948 festgelegten Algeen Menschenrechten und wurde
von der Bundesregierung am 17. Juli 1968 ratifizi&tusgehend von dem Recht auf
Bildung des Artikels 26 der Allgemeinen Menschehtskonvention, spezifiziert das
Ubereinkommen gegen Diskriminierung im Unterrichesgs Grundrecht und verweist
explizit auf das Diskriminierungsverbot im Untehiswesen (vgl. Saldern, 2012: 36).

Ubereinkommen tber die Rechte des Kindes von 1989

Die UN-Kinderrechtskonvention vom 20. November 1988t am 5. April 1992 in
Deutschland in Kraft. Die Konvention ist an die gdmeinen Menschrechte angelehnt,
wobei sie dartber hinausgehend auch Rechte enthélin keinem anderen Abkommen
explizit festgehalten sind (vgl. Wyttenbach, 20327).

Ein grof3er Abschnitt thematisiert die Rechte vorrpkdich und geistig behinderten
Kindern. In Artikel 23 erkennen die Vertragsstaaten jedem dieser Kinder ein erfulltes
und menschenwirdiges Leben zu ermdglichen, unter Bedingungen, die Wirde des
Menschen zu wahren und sie in ihrer Selbststandigkel Teilhabe am Leben zu férdern.
Zudem sichern die Vertragsstaaten in Artikel 23 atbs?2 jedem behinderten Kind eine
spezielle Férderung und Betreuung zu. Des Weithesflt es in Artikel 28, dass jedem
Kind, einschlief3lich Kindern mit Behinderungen, dRecht auf Bildung sowie Ausbildung
frei von jeglicher Form der Diskriminierung zugesgmen werden soll (vgl. Saldern, 2012:

38). Gegeniiber dem Ubereinkommen gegen Diskrimingerim Unterricht von 1960
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sichert die UN-Kinderrechtskonvention damit Kindemt Behinderungen eindeutig die
gleichen Rechte wie Kindern ohne Behinderungervgl ébd.: 37f.).

Salamanca Resolution von 1994

An der vom 7. bis 10. Juni 1994 tagenden UNESCO tkbeterenz ,Padagogik fir
besondere Bedurfnisse: Zugang und Qualitat* in rBatea, Spanien, beteiligten sich 92
Regierungen und 25 internationale Organisationae. i@dn der Konferenz beschlossene
Resolution ful3t auf dem Recht aller Menschen aldiuBig, wie es in den Allgemeinen
Menschenrechten von 1948 verankert ist (vgl. eb2l.: Den Kern der Resolution bildet die
Nennung des Inklusionsgedank&ass wichtigstes Ziel der internationalen Bildungjtik

und der damit einhergehenden kindzentrierten Pagillago

“We believe and proclaim that, regular schools withis inclusive orientation are the
most effective means of combating discriminatoryituales, creating welcoming
communities, building an inclusive society and aeimg education for all; moreover, they
provide an effective education to the majority bildren and improve the efficiency and

ultimately the cost-effectiveness of the entirecation system.{UNESCO, 1994: 8)

Folglich heil3t es im englischen Wortlaut, dassuskie Schulen als bestmogliche Form der
schulischen Bildungaller Kinder [Hervorhebung im englischen Wortlaut, S. 15],
unabhangig ihrer physischen, intellektuellen, demia emotionalen, sprachlichen oder
anderen Fahigkeiten, unter Bezugnahme auf die Alégeen Menschenrechte von 1948,
befiirwortet werden. Hierbei sollten die Schulen Wdéigden, alle Kinder erfolgreich zu
unterrichten und Kindern mit besonderen Bedurfmssdorderliche Ressourcen zur Seite
zu stellen. Um eine erfolgreiche Unterrichtung ralkeinder zu gewabhrleisten, sollte
inklusiver Unterricht durch die Schaffung individiee Curricula und einer kindzentrierten
Padagogik, welche sich an den Bedurfnissen derdfiadsrichtet, erfolgen (vgl. Saldern,
2012: 39). Des Weiteren wird durch die Bedeutunigukscher Inklusion Abstand von
einem defizitorientierten Verstandnis von Behinagrgenommen. Sie sprechen sich dafir
aus, bestehende Sonderschulen zu Trainings- ungo&esnzentren umzufunktionieren,

damit die Zuweisung von Kindern an Sonderschulen mach eine Ausnahme bildet.

® Hinsichtlich der deutschen Ubersetzung tratenen \Wortwahl einige Probleme auf, sodass der erwgdisc
Begriff inclusionmit Integration Ubersetzt wurde.
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Dariber hinaus enthalt die Resolution einen Aktiansien mit Leitlinien fur den
Fortschritt der Inklusion auf regionaler, natiomalaed internationaler Ebene.

Ubereinkommen tiber die Rechte von Menschen mih&ahingen von 2006

Mit der UN-Behindertenrechtskonvention von 2006 aeurdas erste rechtlich bindende
Abkommen Uber die Rechte von Menschen mit Behindgn geschaffen. Sie konkretisiert
die Allgemeinen Menschenrechte von 1948 sowie diarSanca Resolution von 1994 aus
der Perspektive der Menschen mit Behinderungen.iWiogingen weitere wichtige Anstoi3e

zum Diskriminierungsverbot aufgrund von Behinderang (vgl. ebd.: 41).

In Deutschland wurde die UN-Behindertenrechtskotisaram 24. Februar 2009 ratifiziert

und hat mit dem Abkommen auf nationaler Ebene éngite Debatte zum Thema

BehinderungangestofRen (vgl. ebd.: 41f.). Im Vordergrund dddukionsgedankens steht
Artikel 24 der UN-Behindertenrechtskonvention.

“States Parties recognize the right of persons wiigabilities to education. With a view
to realizing this right without discrimination anzh the basis of equal opportunity, States
Parties shall ensure an inclusive education sysé¢mall levels.” (Article 24, Section 1,
CRPD)

Der Artikel verpflichtet alle Vertragsstaaten daain inklusives Schulsystem auf allen
Ebenen zu gewaébhrleisten, innerhalb dessen Kindee and mit Behinderungen, ohne
jegliche Form der Diskriminierung und auf Grundlagker Chancengerechtigkeit,

gemeinsam beschult werden.

Die Betrachtung der internationalen Meilenstein@gén durch die bis heute zahlreich
getroffenen Abkommen, die sich mit den Rechten Blemschen befassen, zu einem
veranderten Verstandnis von Integration hin zu ksther Inklusion bei. Hierbei war
vor allem die Salamanca Resolution von 1994, dieldandere Ubereinkommen erganzt
und erweitert wurde, richtungsweisend auf dem Weg Yerwirklichung inklusiver

Bildungsangebote aller Kinder ohne und mit Behindgen.
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2.2 Vom Entwurf bis zur Ratifizierung der Behinagegmechtskonvention

Das am 13. Dezember 2006 von der GeneralversamméergVereinten Nationen
verabschiedete und am 03. Mai 2008 in Kraft getetébereinkommen lber die Rechte von
Menschen mit Behinderungamrde von 128 Staaten ratifiziert. Als einer desten Staaten
unterzeichnete Deutschland am 30. Méarz 2007 dieBdNindertenrechtskonvention sowie
das zugehorige Zusatzprotokoll, welche seit demVedz 2009 in Deutschland verbindlich
sind. Die UN-Behindertenrechtskonvention schafft inke Sonderrechte, sondern
konkretisiert die universellen Menschenrechte awes Berspektive der Menschen mit
Behinderungen. Sie hat den Paradigmenwechsel @et3ahre in der Behindertenpolitik
weiter befordert, innerhalb derer Menschen mit Bdérungen ein Recht auf ein
menschenwirdiges und selbstbestimmtes Leben in igiklesiven Gesellschaft haben. Die
Konvention zeichnet sich durch ihr besonderes ¥aktis von Behinderung aus, nach
welchem der Begriff der Behinderung nicht mehr sfatischer Zustand, sondern als
Zusammenspiel zwischen beeintrachtigten Menscheth gesellschaftlichen Barrieren
definiert wird (vgl. Saldern, 2012: 42). Die fortseitende barrierefreie Umgestaltung auf
Grundlage der UN-Behindertenrechtskonvention selMenschen unterstitzen, ihr Leben
selbstbestimmt zu gestalten (vgl. Vereinte Natioi2006: 1424).

Die UN-Behindertenrechtskonvention, bestehend &nex @raambel und 50 Artikeln, geht
inhaltlich auf die Rechte von Menschen mit Behinkdglen sowie deren Lebenssituation ein
und nimmt die bereits erwdhnte Zielsetzung einklusiven Beschulung in ihr Abkommen
auf. Die Konvention gilt als wegweisend fiur den Wmng mit gesellschaftlicher
Heterogenitat und beeinflusst zeitgentssische Debatm das Thema der Inklusion.

Die Originalfassung des Abkommens in englischea8pe wurde ins Deutsche Ubersetzt,
wobei kurz nach Erscheinen der gemeinsamen amtliCheersetzung der Konvention von
Deutschland, Osterreich, der Schweiz und Lichtémsiéese von Betroffenen und ihren
Verbénden stark kritisiert wurde. Sie erheben Vofejidass durch die Nichtbeteiligung
von Betroffenen eine inhaltliche Verfremdung staitf. Einer der Hauptgriinde hierfur ist
die Ubersetzung des englischen Begriffelusion der im deutschen Wortlaut mit
Integration Ubersetzt wurd@.In Anlehnung an das Abkommen entstand aufgrundetes

1% Die deutsche Ubersetzung lieR den oben erwahnaeadmenwechsel, der sich durch die Konvention
vollzog, unreflektiert und fuhrte auch auf inteinatler Ebene zu Unverstandnis.
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2009 eine Schattenubersetzung durch NETZWERK ARTIKE e.V., innerhalb derer
kenntlich gemachte Stellen verandert bzw. neu étetrevurden (vgl. Saldern, 2012: 43f.).

2.3 Das Recht auf Bildung (Art. 24) in der Behirtdarechtskonvention

Mit dem Inkrafttreten der UN-Behindertenrechtskamv@en verpflichtet sich jeder
Vertragsstaat, die Rechte von Menschen mit Behumigan zum geltenden Recht zu
machen. Artikel 4 Absatz 2 regelt diese Verpflicigun den jeweiligen Vertragsstaaten mit

den Worten:

.Hinsichtlich der wirtschaftlichen, sozialen undltaurellen Rechte verpflichtet sich jeder
Vertragsstaat, unter Ausschopfung seiner verflugbdvittel und erforderlichenfalls im
Rahmen der internationalen Zusammenarbeit Ma3nalruadreffen, um nach und nach die
volle Verwirklichung dieser Rechte zu erreichenbasthadet derjenigen Verpflichtungen
aus diesem Ubereinkommen, die nach dem Vélkersafort anwendbar sind.(Art. 4,
Abs. 2, BRK}*

Aus dem Artikel geht nicht hervor, die Verpflichgen zur Verwirklichung dieser Rechte
innerhalb eines bestimmten Zeitraums umzusetzess Dilt auch fur die Verwirklichung
des Artikels 24, der sich fur eine inklusive Bedang von Kindern mit Behinderungen

ausspricht. Im englischen Wortlaut der Vereintetidteen heil3t es wie folgt:

.States Parties recognize the right of persons wiigabilities to education. With a view
of realizing this right without discrimination armh the basis of equal opportunity, States

Parties shall ensure an inclusive education systed#ticle 24, Section 1, CRPE}

In dem Artikel wird deutlich, dass Kinder mit Beldegrungen ohne jegliche Form der
Diskriminierung die gleichen Voraussetzungen fiiveeSchulbildung erhalten sollen wie
Kinder ohne Behinderungen. Die Vertragsstaaten siadu verpflichtet, einnklusives
Schulsystem[Hervorhebung im englischen Wortlaut, S. 1436] alfen Ebenen zu
verwirklichen. Jedoch zeigt sich in Deutschlandssdaicht alle Bundeslander den Artikel

> Alle nachfolgenden Zitate in Kapitel 2.3 sind, esof nicht anderes gekennzeichnet, dem Ubereinkommen
der Vereinten Nationen Uber die Rechte von MenschigBehinderungen, Bundesgesetzblatt Jahrgang 2008
Teil Il Nr. 35, ausgegeben zu Bonn am 31. DezerbéB8 entnommen.
121n Tabelle 2m Anhang befindet sich der Wortlaut des Artikefsder UN-Behindertenrechtskonvention.
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konsequent umsetzen und dies noch viel Zeit bedad,auch der fehlerhaften Ubersetzung
geschuldet ist (vgl. Saldern, 2012: 45Durch die deutsche Ubersetzung mit Integration
.[...] werden die bildungspolitischen Zielkonflikte mit  Artikel 24 [der
UN-Behindertenrechtskonvention] vollig verwischtrcu die Behauptung, es gabe schon
Vielfaltige Ubereinstimmungen‘zwischen den deutschen Schulverhaltnissen und dem
Menschenrecht auf Bildung der Vereinten Nation&Schiumann, 2009: 53). Daraufhin wird
der Eindruck erweckt, es ginge der UN-Behindertemiskonvention vornehmlich darum,
die Integration von Menschen mit Behinderungen as testehende Regelschulsystem zu
verbessern. ,Nicht selten wird namlich ein inteyet Unterricht praktiziert, der den
,Forderbedarf an die Person des Kindes bindet' umcht die Heterogenitat der
Schilerschatft [...] und Synergieeffekte im Hinbliakf individuell bedeutsame Lern- und
Entwicklungsprozesse, Foérder- und Differenzierungglinhkeiten sowie Prozesse der
Kommunikation, Interaktion und Kooperation innethaer Lerngruppe [...] in den Blick
nimmt* (Metzger & Weigl, 2011: 27). Nicht zuletztunde im Zusammenhang mit den
PISA-Studien deutlich, dass der Zugang zu Bildungeimem wichtigen Thema geworden
ist. Wie alle anderen Mitgliedsstaaten hat auchtfmand die Pflicht, das Menschenrecht
auf Bildung, welches bereits aus dem Artikel 26 Aldgemeinen Menschenrechte von 1948
hervorgeht, zu achten, zu schiitzen und umzusefzas Recht auf Bildung ist [damit] nicht
nur ein eigenstandiges Menschenrecht, sondern aurctzentrales Instrument, um den
Menschenrechten zur Geltung zu verhelfen’ (Bietki®l Seidensticker, 2006: 5; zit. nach
Neuhoff, 2007: 53). So fordert der Artikel 24 deN\Behindertenrechtskonvention, dass
Menschen mit Behinderungen nicht aufgrund ihrer iB#drung vom Bildungssystem
ausgeschlossen werden durfen. Diese Forderung imirdrtikel 24 Absatz 2 wie folgt

konkretisiert:

.Persons with disabilities are not excluded frormetgeneral education system on the
basis of disability and that children with diabiéis are not excluded from free and
compulsory primary education, or from secondary aatiiwn, on the basis of disabiltiy.”
(Article 23, Section 2a, CRPD)

Menschen mit Behinderungen haben das Recht, gkeiebbtigt mit anderen in einer
Gesellschaft zu leben, in der sie aufgrund ihrerhiB#erung nicht von einem

13 Hierzu auch Bartels, K.; Gliicksmann, A.; Mund Kotwendige Veranderungen. In Saldern, M. von, 2012,
Inklusion, Deutschland zwischen Gewohnheit und Mbasrecht, S.247-250
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unentgeltlichen Grundschulunterricht oder dem Bleseiner weiterfihrenden Schule
ausgeschlossen werden durfen.

Die UN-Behindertenrechtskonvention verfolgt daribkmaus das Ziel, ,[...] die
menschlichen Mdglichkeiten sowie das BewusstsemVWarde und das Selbstwertgefuhl
des Menschen voll zur Entfaltung zu bringen undAlidatung vor den Menschenrechten,
den Grundfreiheiten und der menschlichen Vielfaitstarken* (Vereinte Nationen, 2006:
1436).

Diese Forderungen der Konvention sind damit als r€umittsaufgabe der Politik zu
verstehen, in der das Konzept der inklusiven Bitgdimdem separierenden Schulsystem von
heute eines Systemwechsels bedarf. Das gesamtehtngis- und Bildungswesen misste
folglich nach der Idee der Inklusion neu struktdriend einheitliche Rahmenbedingungen in
den Erziehungs- und Bildungsministerien der Laneerbeitet werden. Vernor Mufioz
Villalobos, UN-Sonderberichterstatter, schreibt mae=inem Besuch in Deutschland im
Februar 2007 Folgendes: ,Grundsatzlich ist die &tiuktur in Deutschland komplex.
Gesellschaftsschichten, Migrantenfamilien und Kmoet Behinderungen haben nicht die
gleichen Rechte wie andere Kinder. Es liegt sommt selektives und [vier-]gliedriges
Schulsystem vor, was in dieser Form nicht beibehalverden kann“ (Vernor Mufioz
Villalobos, 2007: 21; zit. nach Saldern, 2012: 238) empfiehlt, eine Politik der Inklusion
umzusetzen sowie den rechtsbasierenden AnsatzriBittRingspolitik zu starken (vgl.
Degener, 2009: 217).
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3. Inklusion und deren Bedeutsamkeit in einer Schal fir Alle

Das in Deutschland weiterhin traditionell durch eeiHomogenisierungstendenz gepragte
Schulsystem ist dadurch gekennzeichnet, dass ma&glif...] gleichaltrige Kinder einen
vergleichbaren Entwicklungsstand [haben] und amtelmesn leistungsgleichen Klassen
lernen [sollten]® (Grossrieder & Achermann, 2012641 Ausgesondert werden
anschlieBend diejenigen Kinder, die nicht Schrigiitdn koénnen. Aufgrund des hier
angefuhrten Verstandnisses der Funktion von Schyjle] als Selektions- und
Allokationsinstanz sind inkludierende Arbeitsweispn] meist noch wenig ausgepragt*
(ebd.: 162). Wahrzunehmen ist ein Separieren imsdban Schulsystem, welches sich
vorwiegend an den ,[...] Prinzipien der Homogenisigy, der Okonomisierung und der
Separierung [...]“ (Thoma & Rehle, 2009: 18) orierit ,Die Trennung der Menschen im
Bildungssystem nach Differenzen in vorher genornMiemkmalen [...] ermdglicht in einem
ersten Schritt die Einrichtung scheinbar homogdmengruppen, was dann im zweiten
Schritt zur Okonomisierung der BildungsmaRnahmegegliederten Schulen fiihren soll.
Die unterschiedlichen menschlichen Erscheinungsfornwerden den Strukturen des
Systems [im dritten Schritt] untergeordnet, sie deer im wahrsten Sinne nach den
bestehenden Struktureinheiten kategorisiert, [zygeordnet [und dementsprechend
selektiert]* (ebd.: 18f.). Folglich haben die sdilegn MalRnahmen innerhalb des
Schulsystems Einfluss auf den individuellen Entliogsverlauf sowie die Okolodiedes
Betroffenen (vgl. ebd.: 20).

Mit dem Inkrafttreten der UN-Behindertenrechtskami@n von 2009 sieht sich auch die
Sonderpadagogik verpflichtet, die Ziele der Koni@mpolitisch umzusetzen, um positiven
Einfluss auf die Okologie des Betroffenen auszuiidendem Zusammenhang sind vor
allem eine starkere Kooperation sowie ein starké@wstausch zwischen den allgemeinen
Schulen und den Sonderschulen im Hinblick auf déalRierung des Inklusionsvorhabens
unabdingbar. Denn bei genauerem Hinschauen wirdlidgudass ,[...] die Arbeit in
inklusiven Schulen nicht ohne [eine] sonderpadasgdgg [Fachkompetenz] auskommt®
(Heimlich & Kahlert, 2012: 10). Inklusion bedeutetdiesem Sinne nicht die Sonderschulen
abzuschaffen, sondern dass ,[...] Sonderpadagogeéisanderpddagogische Fachkompetenz

zum festen Bestandteil aller allgemeinen Schulehaflan Ebenen des Bildungssystems

4 Um sich naher mit der Okologie des Menschen zuchidiigen, empfehle ich das Modell des
Okosystemischen Ansatzes von 1981 von dem amesitfagm Psychologen Urie Bronfenbrenner.
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werden mussen® (ebd.: 11). Der erste Schritt imel®ér der Sonderpadagogik wurde mit
dem Arbeitspapier der deutschen Kultusministerkamz vom Oktober 2011 getan, in
welchem das Ziel formuliert wird, eine inklusive ddgogik zu verwirklichen (vgl.
Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusrtenisder Lander, 2011: 3). Die
Erkenntnis der Lander, dass das Thema der Inklusaoich einen Schwerpunkt
sonderpadagogischen Handels darstellt, bewirkte Adiderung des Arbeitspapiers von
1994. Fortan wurde nicht mehr auf die institutiigene Sicht, sondern auf die
individualisierende Sicht von sonderpéadagogischérdérbedarf verwiesen und als Ziel
erklart, ,[...] die gemeinsame [Unterrichtung allémder] zu verwirklichen, [sofern] die
notwendige Qualitat [...] fur alle Kinder und Jugéohen zugesichert [ist]” (ebd.: 3f.).
Inklusion versucht damit die vorherrschende Sicigere von Menschen mit
sonderpadagogischem Forderbedarf zu Gberwindensetat sich gezielt mit Fragen von
Gleichheit und Verschiedenheit, im Sinne der Aspekiner P&adagogik der Vielfalt
auseinander. Die Padagogik der Vielfalt nach Annedtrengel entspricht Grundgedanken
inklusiver Padagogik und beschétftigt sich mit delekBauf ein Leben in der Gemeinschatt,
in welcher die Verschiedenheit der Menschen als&®ese zu sehen ist (vgl. Saldern, 2012:
266).

Im  Zentrum sollen damit nicht [...] extern gesetzt generalistische
Standardisierungsanspriche und Normalitatserwagtuipng]’ (Rurup, 2011: 0.S.; zit. nach
Saldern, 2012: 227), sondern die Individualitat teterogenitéat der Schiler stehen. Dabei
ist vor allem bedeutsam, ,[...] die Differenzen i&ga [im Sinne einer Padagogik der
Vielfalt] zu betrachten und nicht zu hierarchisigréKron, 2010: 0.S.; zit. nach Saldern,
2012: 228). Es geht darum, die Vielfalt der Schiertzuschatzen und diese als Ressource

wahrzunehmen.

Im Rahmen eines gemeinsamen Unterrichts sowie dmdigidualisierten Curriculums
verlangt das Inklusionskonzept nach AnerkennungAcittung individueller Unterschiede
und Bedurfnisse der Schiiler. Das bedeutet, dasgmterricht an die Lernvoraussetzungen
und Lernziele des einzelnen Schillers anzupasséhHst geht darum, Lernprozesse so zu
gestalten, dass sie allen Schilern in der Schutecige werden. ,Das Bemihen der
Lehrkrafte [darf] dann auch nicht vorrangig daralizielen, die Unterschiede in der

Lernentwicklung mdglichst gering zu halten, sondgrdes Kind in seiner Entwicklung

> Hierzu dient auch das amerikanische Modell “Resporio Intervention®, welches im Rigener
Inklusionsmodell seit 2010 (abrufbar unter: httpwiv.rim.uni-rostock.de/) angewandt wird.
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maoglichst gut zu unterstutzen® (Metzger & Weigl, 120 43). Alle Schiler sollten
dementsprechend ,[...] in vielfaltigen Lernprozessmit gemeinsamen und differentiellen
Lernsituationen, unter Nutzung foérderlicher Resseny ohne behindernde Lernbarrieren
und ohne diskriminierende und exkludierende Prdxegfi (Wocken, 2011: 117; zit. nach
Saldern, 2012: 206) unterrichtet werden.

Aufgrund dessen, dass die gegenwartige Lernkulkerdings noch sehr auf den Lernbegriff
im Sinne von Wissenserwerb ausgerichtet ist, egidradlies im Kontext inklusiver
Padagogik, Lernen erfahrbar zu machen, das sickdasiAufeinandertreffen ,[...] mit dem
Fremden, Fragmentarischen und Widerstandigen sihl§Rumpf, 2010: 10f.; zit. nach
Heimlich & Kahlert, 2012: 174). ,Um die Lernprozesson Schilerinnen und Schiler
effektiv zu gestalten, ist es daher erforderlickriinhalte bewusst in einen sozialen Kontext
zu bringen, der ihnen, in der Interaktion mit ihdgiitschilerinnen und Mitschilern, das
Gefuhl der sozialen Eingebundenheit und Zugehorigkair Klassengemeinschaft
vermittelt” (Saldern, 2012: 210). ,Auf der Grundéagdes stetigen Austauschs mit anderen
Klassenmitgliedern regt [die Motivation] daribendils dazu an, eigene Lernwege und
Zugangsweisen sowie die anderer differenzierterravadehmen, sie in Beziehung zu den
eigenen zu setzen und zu reflektieren* (Seitz, 2@@8; zit. nach Saldern, 2012: 210). Der
stetige Austausch mit Mitschilern bedeutet in dies@ntext auch die Teilhabe aller am
Unterricht. Damit handelt es sich bei inklusiverd®gogik unter anderem auch um einen
Veranderungsprozess, ,[...] wenn Bildungssystemeé Bildungsorte so gestaltet werden,
dass sie zur Teilhabe jedem und jeder Einzelneioralgt* (Booth, 2011: 7f.). ,[Teilhabe]
erfordert [somit] Dialog mit Anderen auf der Basien Gleichheit und deshalb ist es
erforderlich, Status- und Machtunterschiede gameust zur Seite zu schieben” (ebd.: 13).
Jedoch geht es bei Gleichheit, ,[...] nicht um e@fencengleichheé@uf der Grundlage von
ungleichem Status, Reichtum und Lebensverhaltnjssemdern darum genau diese
Ungleichheiten zu reduzieren“ (ebd.: 11). Aus des&rund wird bei der Sicht auf
Gleichheit im Inklusionskonzept eher von einer GClengerechtigkeit (,equity in
education”) gesprochen, in welcher Menschen nideicly, sondern als gleichwertig
behandelt und ihnen im Kontext von Schule ein nobgli gerechter Zugang zu offentlichen
Gutern ermdglicht werden sollte (vgl. Heimlich & idart, 2012: 135). Allerdings ,[...] ist
Gerechtigkeit keineswegs ein Automatismus, der mitder [...]
UN-Behindertenrechtskonvention [...], ‘automatiseimherginge - entscheidend sind neben

strukturellen Anderungen vor allem Konzepte unctitaden” (Seitz et al., 2012: 12).
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Darlber hinaus sollte, wie eingangs erwéhnt, awsh\terhaltnis des padagogischen zum
sonderpadagogischen Fachpersonal und umgekehenrBtick genommen werden. Aus
‘special educators’ werden ‘method and resourceha’, die in der Klasse flr alle Schiler
mitarbeiten und das Methodenrepertoire des Untesierweitern (vgl. Robeck, 2012:
272) Im Hinblick auf den gemeinsamen Unterricht solltsie ,[...] Gleichheit und
Achtung individueller Unterschiede [...]' (Kron, 20: 0.S.; zit. nach Saldern, 2012: 228)
vorleben sowie die jeweiligen Kompetenzen der Sahivertschatzen und akzeptieren. Den
Schilern wird dadurch die Moglichkeit geboten, sicrer Vorurteile bewusst zu werden
und diese zu hinterfragen, um anschlielRend offenjeglicher Form der Heterogenitat
umzugehen (vgl. Saldern, 2012: 228f.). ,Auf diesé&feg kann der [...] Missachtung und
Ausgrenzung des Anderen, des Fremden, [...] entgeyarkt werden [...]' (Kron, 2010:
0.S.; zit. nach Saldern, 2012: 229). Inklusion kit von der Vision, eine Schule fur Alle
ohne Ausgrenzung zu schaffen, in der alle Kindengjasam beschult werden kénnen und
niemand separiert wird (vgl. Seitz et al., 2012). 1Bas bedeutet auch im Sinne von
Barrierefreiheit, dass jeder Schiler jederzeit ande fremde Hilfe die Méglichkeit hat, die
Schule sowie deren Raume aufzufinden und zu begehen

Es sollten RAume geschaffen werden, die einen Asctiaaller Beteiligten ermoglichen, um
eine inklusive Padagogik sicherzustellen, in wealdbeiden beteiligten Seiten Angst- und
Ohnmachtsgefiihle genommen werden.

Um auch Eltern adéaquat zu unterstitzen, ist eirma@menarbeit und Kommunikation auf

Augenhdhe aller Beteiligten vonnéten (vgl. Sald@@il2: 229).

Ein individualisierter Unterricht erfordert, die pazitat padagogischen Fachpersonals zu
erhohen sowie durch sonderpadagogisch geschultssriaé zu erweiteren. Zum anderen
sollte die Klassenstarke verringert werden, umAthéegen und Bedirfnisse aller Schiler
zu realisieren. ,Das Ziel ist, die padagogischeefrlso zu gestalten, dass sich alle Kinder
optimal entwickeln kdnnen* (Stamer-Brandt, 2012). @des Kind sollte unabhéngig seiner
sozialen Herkunft und seiner unterschiedlichen Ketapzen Gleichheit und Gerechtigkeit
erfahren. Dabei sieht das Konzept der Inklusiondestens einen weiteren Padagogen im
Unterricht vor, der sich bereits im Vorfeld mit demachpersonal getroffen und
beispielsweise zu Lerninhalten und Methoden ausgeld hat, um die Lernprozesse aller
Kinder optimal zu gestalten (vgl. Saldern, 20122)23olch ein kollegialer Austausch ist

unter dem Fachpersonal unabdingbar und bedarf siatgen Austausches untereinander.

' Besonders vorherrschend ist dieses Modell derifivbe Sonderpadagogen an Regelschulen in Kanada.
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Zudem sollte sichergestellt werden, dass im Urdletrihinreichende Ressourcen und
Lernmaterialien fur eine angemessene Kommunikattwhanden sind, um die individuellen
Bedirfnisse des Kindes zu erfullen und um eine Chagerechtigkeit aller im
Regelschulunterricht zu erméglichen (vgl. Reichl 203f.).
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4. Zur Umsetzung inklusiver Bildung in Sachsen-Anhk
4.1 Zum Status Quo inklusiver Bildung

Mit der am 26. Marz 2009 in Deutschland in Kraft trgeenen
UN-Behindertenrechtskonvention hat jedes Kind m#iBderung das Recht, gemeinsam
mit Kindern ohne Behinderungen unterrichtet zu wardDaraufhin verstandigte sich im
November 2010 auch die Konferenz der Kultusminister Lander, die Quote inklusiv

beschulter Kinder mit sonderpadagogischem Férderbed erhdher’

Nach Angaben der Bertelsmann-Stiftthg2013: 8) bestand bei 487.718 Schiilern der
Primar- und Sekundarstufe Deutschlands im Schulja@t1l/12 ein diagnostizierter
sonderpadagogischer Forderbedarf. Das entsprialtsaldandweit einer Férderquote von
6,4% aller Schiler im Alter der Vollzeitschulpflicljvgl. Klemm, 2013: 8). Die grol3e
Mehrheit der Kinder mit sonderpadagogischem Fometbald wird in Deutschland in
getrennten Foérder- bzw. Sonderschulen unterrichiérbei liegt der Inklusionsantéil
deutschlandweit in der Primarstufe bei 39,2% undieén Sekundarstufe | bei 21,9%. In
Sachsen-Anhalt liegt der Anteil der Kinder, dieder Primarstufe inklusiv beschult werden
bei 38,7% und in der Sekundarstufe | bei 16,3%nGtachuljahr 2011/12). Die Zahlen
weisen vergleichend zuhbbildung 2 (siehe Anhang) auf einen deutlichen Anstieg der
inklusiv beschulten Kinder mit sonderpadagogisch&irderbedarf vom Schuljahr 2008/09
zum Schuljahr 2011/12 hin. So ist der Anteil deklusiv beschulten Kinder mit
sonderpadagogischem Foérderbedarf in der Grundsamudéehalb der Jahre um 20,7% und
in der Sekundarschule | um 10,6% gestiegen (vgld.:eld9f.). ,Der gestiegene

Inklusionsanteil sorgt dafiir, dass Kinder mit einédmderbedarf nicht mehr automatisch auf

" Die Definition zum ‘Sonderpadagogischen Férderbiédst dem Paragraph 1, Absatz 3 des Schulgesetzes
des Landes Sachsen-Anhalt zu entnehmen.
An dieser Stelle soll angemerkt werden, dass dedem Arbeitspapier der Konferenz der Kultusmirrister
Lander von 1994 eingefiihrte Begriff ‘Sonderpadagdyer Forderbedarf' missverstéandlich Ubersetzt ewurd
Mit dieser Begriffswahl ist das Problem verbundeéass dieser dem, zu Beginn der Arbeit, definieBegriff
der Inklusion entgegensteht. Der von der KonfemgrzKultusminister der Lander eingefihrte Begrifirde
einer Etikettierung der Kinder, denen spezielle 9escen zur Verfugung gestellt werden, nachkommen,
welche dem Verstandnis von Inklusion nach aufgehoberden sollte. Hierbei wird auch von einem
.Ressourcen-Etikettierungs-Dilemma“ gesprochen .(\W¢lemm, 2013: 15). Um aber die Richtigkeit der
Aussagen der Studie der Bertelsmann-Stiftung saés Schulgesetzes des Landes Sachsen-Anhalt zu
gewahrleisten, wird der Begriff ‘Sonderpadagogisdrirderbedarf’ fir das Kapitel ibernommen.
® Die Studie untersucht auf den Ebenen der Bundéstanwie sich die Anzahl der Kinder mit
sonderpadagogischem Forderbedarf auf die einzekimderschwerpunkte verteilt, wie sie betreut und
unterrichtet werden.
19 Der Inklusionsanteil umfasst den Anteil der Kindeit sonderpadagogischem Férderbedarf, die inklusiv
beschult werden, im Verhaltnis zur Gesamtzahl &lader mit sonderpadagogischem Forderbedarf.
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eine Sonderschule gehen missen [...]. Aber dieegeste Forderquote [von 0,4% aus dem
Schuljahr 2008/09 zum Schuljahr 2011/12] sorgt edgrh dafiir, dass die Férderschulen im

bisherigen Umfang weiterbestehen” (ebd.: 4).

Auf dem Weg zu einer inklusiven Beschulung allend@r sind die Bundeslander, die fur
die Umsetzung zustandig sind, in ihren Schulenraakéedlich weit vorangeschritten. Trotz
steigenden Inklusionsanteils des Schuljahrs 2012&l@ Sachsen-Anhalt im Vergleich zu
anderen Bundeslandern mit eine der héchsten Fatdéesquoteff und eine der geringsten
Inklusionsquoten (vgl. Hinz, 2011, 0.S.). Der Ahteklusiv beschulter Kinder nimmt in

allen Bundeslandern von der Primarstufe hin zuesgibhrenden Schulen ab (vgl. Klemm,
2013: 6). Grund hierfur ist das deutsche Schulsystavelches aufgrund seiner
Viergliedrigkeit eine gemeinsame Beschulung allar $inne des Inklusionskonzepts nur

eingeschrankt vorsieht.

4.2 Zum Zugang inklusiver Bildung von Menschen Betinderungen

Die UN-Behindertenrechtskonvention verfolgt in Kei 24 das Ziel, allen Menschen
qualitativ hochwertige Bildung, unabhangig von Gescht, sozialen und 6konomischen
Voraussetzungen oder besonderen Lernbedurfnissginglich zu machen. So zeigt sich
heute, dass vor allem in der Primarstufe die inkkidUnterrichtung von Kindern mit
sonderpadagogischem Foérderbedarf weitaus fortgéeciar ist als in der Sekundarstufe |
(vgl. ebd.: 17). So soll die Exklusionsqudteach Angaben des Kultusministeriums in
Sachsen-Anhalt gesenkt werden, um den AnsprucheriKalgvention zu entsprechen. In
diesem Kontext wurden strukturelle VeranderungenSahuljahr 2011/12 vollzogen. Es
wurde sich dahingehend verstandigt, dass der Héedarf eines Kindes nur noch Uber den
Mobilen Sonderpéadagogischen Diagnostischen Diesstdistellen und nicht mehr Aufgabe
der Sonderschulen ist. Zudem sollen jeder Grundeclmusatzliche Ressourcen zur
Verfigung gestellt werden, um Kinder mit sonderggdgschem Férderbedarf inklusiv zu
beschulen. Dariiber hinaus soll die Stundenzuweislogy sonderpadagogischem
Forderbedarf vereinheitlicht werden, sodass dedét@chwerpunkt des Kindes nicht mehr
Uber die Anzahl der Stunden entscheidet. Aufgruessen, dass sich die Anstdl3e durch die

% Die Férderschillerquote umfasst den Anteil allendér mit sonderpadagogischem Férderbedarf im
Verhaltnis zur Gesamtzahl aller Kinder.
%1 Die Exklusionsquote umfasst den Anteil der Kindgt sonderpadagogischem Forderbedarf im Verhéltnis
zur Gesamtzahl aller Kinder, die separiert untatetwerden.
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Konvention von 2009 weitestgehend auf den BereahSdbnderschulen beziehen, bleibt die
Situation tber Strukturfragen innerhalb der allgeme Schulen des Landes Sachsen-Anhalt
eher unberuhrt (vgl. Hinz, 2011: 0.S.). Betracibein zusatzlich die Inklusionsanteile von
der Primarstufe zur Sekundarstufe I, dann wird lagytdass zur Sicherung inklusiven
Zugangs zu Bildung von Menschen mit Behinderungemawngig in den weiterfihrenden
Schulen weitere inklusive Bildungsangebote moglggmacht werden sollten, sodass
Kinder mit sonderpadagogischem Foérderbedarf nacbn@igung der Grundschule nicht

in separierende Schulen wechseln missen (vgl. Kle20dB3: 21).

4.3 Zum Stand der Umsetzung inklusiver Bildung ioh$gesetz von Sachsen-Anhalt

Vorgehensweise meiner Auseinandersetzung

Am Beispiel des Schulgesetzes des Landes SachgdmaltAverde ich mich mit dem Artikel
24 der UN-Behindertenrechtskonvention auseinant=ms® Fir die Beantwortung der
Forschungsfrage werden hierzu methodisch folgendpelte, die den Grundsatzen des

Artikels 3 der Konvention entnommen sind, ausgetvanhl

e Nichtdiskriminierung

» Teilhabe an der Gesellschaft

» Achtung vor der Unterschiedlichkeit
* Chancengleichheit

« Barrierefreiheit®

Die Grundsatze (Art. 3, BRK), welche bereits Merkenales eingangs erwahnten
Inklusionskonzepts beinhalten, werde ich in eingelAbschnitten, unter Bezugnahme des
Artikels 24 der Konvention und der dort vorgenomererDefinition, erklaren und im
zweiten Schritt dem Schulgesetz des Landes Sachsealt gegeniberstellerDieses
Vorgehen dient der Uberprifung der Umsetzung deun@sitze des Artikels 3 der

22 Hierbei stiitze ich mich ausschlieRlich auf die tdelle Schattenibersetzung der
UN-Behindertenrechtskonvention, wobei sich an basiien Begrifflichkeiten trotz dieser Ubersetzunghis
geandert hat. So wird in Artikel 3 der Allgemein@mundsatze befull and effective participation and
inclusion in the societynmer noch vorvolle und wirksame Teilhabe an der Gesellschaft Bimtbeziehung in
die Gesellschafjesprochen.
%3 In Abbildung 3im Anhang befindet sich der Auszug aus den AllgemeiGrundsatzen des Artikels 3 der
UN-Behindertenrechtskonvention.
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Konvention im Schulgesetz des Landes Sachsen-Afthiaiteinem abschlieRenden Schritt
werde ich die Ergebnisse meiner Auseinandersetzuitgdem Schulgesetz des Landes

Sachsen-Anhalt zusammenfassend darstellen.

Die Verantwortung des Landes Sachsen-Anhalt liegarind die inhaltliche
Auseinandersetzung mit der UN-Behindertenrechts&otion aktiv zu férdern. So verfolgt
die Neufassung des Behindertengleichstellungsgeseizs Landes vom 28. Dezember 2010
in Paragraph 1 Absatz 1 das Ziel, ,[...] in Umsezules Ubereinkommens der Vereinten
Nationen vom 13. Dezember 2006 Uber die Rechte Menschen mit Behinderungen,
Benachteiligungen von Menschen mit Behinderungen liand Sachsen-Anhalt zu
verhindern und zu beseitigen, [...] sowie die dib&rechtigte Teilhabe am Leben in der
Gesellschaft zu gewdahrleisten und eine selbstbedeniebensfiihrung zu ermdglichen®
(Ministerium fur Arbeit und Soziales des Landes I3@n-Anhalt, 2013: 8). Neben dem
Landesaktionsplan, der im Koalitionsvertrag derhseen Legislaturperiode vereinbart
wurde, mochte Sachsen-Anhalt auch mit dem Schuigese der Neufassung der
Bekanntmachung vom 22. Februar 2013 verstarkt abmaAlyon Barrieren im Kontext einer

teilhnabeorientierten Behindertenpolitik mitwirkerg(. ebd.: 9).

Nichtdiskriminierung
In Artikel 5 Absatz 1 der UN-Behindertenrechtskomien ,[...] [erkennen] die

Vertragsstaaten [an], dass alle Menschen vor deset@gleich sind, vom Gesetz gleich zu
behandeln sind und ohne Diskriminierung Anspruchgdeichen Schutz durch das Gesetz
und gleiche Vorteile durch das Gesetz haben* (NEERK ARTIKEL 3 e.V., 2009: 7).
Sie verbieten jede Form der Diskriminierung aufgrder Behinderung eines Menschen und
leiten im Fall einer Diskriminierung geeignete Sttarein, um diese zu verhindern (vgl.
ebd.: 8). In Artikel 24 Absatz 2 der Konvention avidieser Aspekt dahingehend erganzt,
dass Menschen mit Behinderungen nicht aufgrund r ihBeeintrachtigung vom
Bildungssystem auszuschlielBen sind. Sie haben ebgas Recht wie Menschen ohne
Behinderungen, an einem ,[...] inklusiven, hochwgem und unentgeltlichen Unterricht an

Grundschulen und weiterfihrenden Schulen® (ebd.) 1élzuhaben.

%4 Eine Einteilung des Umsetzungsgrades des Gruressatz Schulgesetz des Landes Sachsen-Anhalt findet
sich inTabelle 4im Anhang.
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So wie in der UN-Behindertenrechtskonvention istimiehungs- und Bildungsauftrag des
Schulgesetzes des Landes Sachsen-Anhalt veramless, jeder Mensch das Recht auf

Bildung hat. Zur Erfullung dieses Rechts verpflathgich das Land Sachsen-Anhalt:

.Benachteiligung von Schilerinnen und Schillenit Behinderungen zu verhindern
[sowie] den Schulerinnen und Schilern Kenntniss#higkeiten und Werthaltungen zu
vermitteln, welche die Gleichachtung und Gleichbbtigung der Menschen unabhangig
von ihrem Geschlecht, ihrer Abstammung, ihrer Ragser Behinderung, ihrer sexuellen
Identitat, ihrer Sprache, ihrer Heimat und Herkyrifirem Glauben, ihren religiosen oder
politischen Anschauungen fordern, und Uber Mogkdek des Abbaus von
Diskriminierung und Benachteiligung aufzuklare81, Abs. 2, SchulG LSA)

Das Land Sachsen-Anhalt bietet den Schilern damnibdglichkeit, Vorurteile gegentber
Menschen mit Behinderungen abzubauen, um ihnen obiskriminierung eine

gleichberechtigte Teilhabe an der Gesellschafts@nider Bildung zu erméglichen.

Zusammenfassend wird ersichtlich, dass der Grun8iBahtdiskriminierungm Schulgesetz
des Landes Sachsen-Anhalt in hohem Malie umgesetit \ie Schule verpflichtet sich
durch den Erziehungs- und Bildungsauftrag, den Bchigrundlegende Werte und
Kompetenzen zu vermitteln, welche Gleichachtung @Gidichberechtigung fordern, um
Diskriminierung und Benachteiligung von Schilernt Biehinderungen abzubauen. So
enthalt das Schulgesetz des Landes Sachsen-AnhRHragraph 1 Absatz 2 eine Vielzahl
an Heterogenitatsdimensionen wie Geschlecht, Behimdy und Herkunft, die in der
Praambel der Konvention bereits genannt wurden.

Dem Rechtsanspruch auf Bildung nach versucht dad lraErfullung des Erziehungs- und
Bildungsauftrags der Schule und auf Grundlage deanCengerechtigkeit, inklusive
Bildungsangebote in allen Schulformen zu verwithdin, innerhalb derer keine Kinder vom
Schulsystem auszuschlief3en sind. Allerdings bainéitan dieser Stelle das Schulgesetz des
Landes Sachsen-Anhalt offen, ,[...] fur Schilerimnend Schuler, die besondere Hilfe
benétigen, [...] Forderschulen vorzuhalten* (§1sAB, Satz 6, SchulG LSAJ.

% Der Vorbehalt der Zuweisung der Schiiler an einsd&$chule wiirde abermals einer Etikettierung und
Diskriminierung der Schiler nachkommen. Jedoch gl Land Sachsen-Anhalt von einem verénderten
Verstandnis von Inklusion aus, nach welchem diedgier in Forderzentren (Verblinde aus Foérderschulen
und allgemeinen Schulen) gemeinsam mit Kindern @et@nderungen unterrichtet werden sollen.
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Teilhabe an der Gesellschaft

In Artikel 19 der UN-Behindertenrechtskonventionrpféchten sich die Vertragsstaaten,
Menschen mit Behinderungen, ,[...] die volle Einieéming in die Gemeinschaft und die
Teilhabe an der Gemeinschaft zu erméglichen [NETZWERK ARTIKEL 3 e.V., 2009:
15), indem sie Menschen mit Behinderungen:

» einen Zugang zu Unterstitzungsdiensten zu Hauseugidrichtungen,
* einen Zugang zu sonstigen gemeindenahen Diensi@a so

» die Unterstitzung durch eine personliche Assistgwahrleisten.

Des Weiteren garantieren die Vertragsstaaten iik&r29, ,[...] ein Umfeld zu férdern, in
dem Menschen mit Behinderungen ohne Diskriminierund gleichberechtigt mit anderen
wirksam und umfassend an der Gestaltung der oOiteeth Angelegenheiten teilhaben
konnen [...]* (ebd.: 23f.). Die Gewahrung der Talle von Menschen mit Behinderungen
am oOffentlichen Leben wird durch den Artikel 30 déonvention um ihre Teilhabe am
kulturellen Leben erganzt. Um Menschen mit Behindgen einen umfassenden Zugang zu
Kulturgutern zu ermdoglichen, stellen die Vertragagtn, den schulischen Bereich
eingeschlossen, sicher, ,[...] dass Menschen nhirBkerungen gleichberechtigt mit anderen
Kindern an Spiel-, Erholungs-, Freizeit- und Spktitataten teilhaben kénnen” (ebd.: 25).

In Artikel 24 Absatz 3 der Konvention wird diesespekt dahingehend erganzt, Menschen
mit Behinderungen zur gleichberechtigten Teilhabeer Bildung zu befahigen, indem die

Vertragsstaaten ihnen:

» das Erlernen von Brailleschrift und
» das Erlernen der Gebardensprache erleichtern sowie

* geeignete Sprach- und Kommunikationsformen firdajrtaubblinde und gehérlose

Menschen sicherstellen (vgl. ebd.: 20).

Vergleichend hierzu ist die Schule in der Erfullutgs Erziehungs- und Bildungsauftrags
des Schulgesetzes des Landes Sachsen-Anhalt alegehal

»[---] Schilerinnen und Schilern mit Behindagen eine gleichberechtigte Teilhabe am
Leben in der Gesellschaft [zu ermdglichen]81, Abs. 2, SchulG LSA)
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Das Land Sachsen-Anhalt ist folglich bemiht, fie &chtler mit sonderpadagogischem
Forderbedarf eine gleichberechtigte Teilhabe an@esellschaft sicherzustellen. Fir die
Gewahrung der gleichberechtigten Teilhabe an delduBg mit Kindern ohne
Behinderungen, sind die Erziehungsberechtigten Startiler jedoch beauftragt, dies zu
beantragen bzw. sind in der Schule nach MaRRgabBaleshalte entsprechende Kapazitaten
zu schaffen, um eine gemeinsame Beschulung des&imit Kindern ohne Behinderungen
sicherzustellen (vgl. 81, Abs. 3a, SchulG LSA).

Zusammenfassend wird ersichtlich, dass der Grundsakhabe an der Gesellschaftr in
geringem Mal3e im Schulgesetz des Landes SachsestAmhgesetzt wird. So findet sich
im Schulgesetz bisher kein Hinweis darauf, dassSdieule entsprechende Mal3nahmen wie
das Erlernen unterschiedlicher Kommunikationsfornsawie die Teilhabe behinderter
Kinder an gemeinsamen Freizeit- und Sportaktivitdbereithalt, um jedem Schiler eine
gleichberechtigte Teilhabe an Bildung zu gewé&heeis Zwar ist die Schule nach dem
Erziehungs- und Bildungsauftrag dahingehend vetm#it, ,[...] eine gleichberechtigte
Teilhabe am Leben in der Gesellschaft [zu ermbgh¢h(81, Abs. 2, SchulG LSA), doch
sind im Schulgesetz keine Umsetzungskriterien gemnado wird den Kindern nur eine
Schulerbeforderung, die in Paragraph 71 des Scéefipes des Landes Sachsen-Anhalt
geregelt ist, angeboten. ,Die Trager der Schiléroerung [haben] die in ihrem Gebiet
wohnenden Schiilerinnen und Schiler der allgemeiabden Schulen bis einschliel3lich des
10. Schuljahrgangs [und] die der Forderschulen liarthinaus [...] unter zumutbaren
Bedingungen zur Schule zu beférdern oder ihreneBumgsberechtigten die notwendigen
Aufwendungen fir den Schulweg zu erstatten” (8s.A2 SchulG LSA).

Fur Kinder mit sonderpadagogischem Férderbedading umfassende Teilhabe an Bildung
nur dann gewabhrleistet, ,[...] wenn die Erziehurggsibhtigten der Schilerinnen und Schiler
mit sonderpadagogischem Forderbedarf dies beantratie personellen, sachlichen und
organisatorischen Méoglichkeiten vorhanden sind odach Maligabe der Haushalte
geschaffen werden kénnen und mit der gemeinsamesxthBRing und Erziehung dem
individuellen Forderbedarf entsprochen werden kafft, Abs. 3a, SchulG LSA). Dies
widerspricht zunachst allerdings der Idee der Isikin, denn nachdem allen Kindern mit
dem Inkrafttreten der UN-Behindertenrechtskonventiodas Recht auf Bildung
zugesprochen wird, durfen sich Sonderschulen niainir auf Kinder mit
sonderpadagogischem Forderbedarf erstrecken (adtle®, 2012: 141). ,Das bedeutet,
dass alle Schulen jede Schiilerin und jeden Schiterrichten konnen missen” (ebd.: 141).
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Doch unter genauer Betrachtung des Schulgesetzed atedes Sachsen-Anhalt wird in
Paragraph 1 Absatz 3 Satz 3 ersichtlich, dass snidu Bildungsangebote in allen
Schulformen, einschliel3lich Sonderschulen, geférdesrden sollten. Das bedeutet, dass
Kinder mit sonderpadagogischem Forderbedarf sowoldiner Sonderschule als auch in
einer allgemeinen Schule inklusiv beschult werderdiesem Zusammenhang wird aber die
Frage aufgeworfen: Wie ist die Unterrichtung vorhi@ern mit sonderpadagogischem
Forderbedarf in der Sonderschule mit einer inkleisiBeschulung vereinbar? Am Beispiel
von Sachsen-Anhalt, welches bei der Umsetzungrdégsionsvorhabens Deutschlands auf
ein Konzept setzt, das von Foérderzentren (Verbliade allgemeinen Schulen und
Forderschulen) ausgeht, soll trotz Beschulung démdéd mit sonderp&dagogischem
Forderbedarf in einer Forderschule, durch die Koagen mit der allgemeinen Schule eine
gemeinsame Unterrichtung sowie eine gemeindenalsehBling maoglich werden (vgl.
Saldern, 2012: 136¥.

Achtung von der Unterschiedlichkeit

In Artikel 8 der UN-Behindertenrechtskonvention pfiichten sich die Vertragsstaaten,
.[...] das Bewusstsein fir Menschen mit Behindeemdin der Gesellschaft] zu scharfen
und die Achtung ihrer Rechte und ihrer Wirde zaédn“ (NETZWERK ARTIKEL 3 e.V.,
2009: 9). Die Vertragsstaaten erkennen an, dassdfien mit Behinderungen zur Vielfalt
der Gesellschaft beitragen und sprechen sich in Rt@&ambel fir die Achtung und
Akzeptanz der Unterschiedlichkeit von Menschen mBehinderungen als Teil der
menschlichen Vielfalt aus (vgl. ebd.: 2).

In Artikel 24 der Konvention wird dieser Aspekt daiehend erganzt, dass Menschen mit
Behinderungen das Recht auf Bildung haben und slieseder ,[...] Achtung vor den
Menschenrechten, den Grundfreiheiten und der méokeh Vielfalt zu starken [ist]* (ebd.
18)%’

In der Erfullung des Erziehungs- und Bildungsaugftrades Schulgesetzes des Landes
Sachsen-Anhalt ist die Schule verantwortlich,

»[---] die Schulerinnen und Schiler zur Achgurder Wurde des Menschen, zur

Selbstbestimmung in Verantwortung gegeniuber Andekshden [und] zu Toleranz

6 Genauere Informationen finden sich in ParagrapAl&mtz 1 des Schulgesetzes von Sachsen-Anhalt.
?’ Eine treffende Definition der Vielfalt von Menschemit Behinderungen lasst sich in der
UN-Behindertenrechtskonvention nicht finden.
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gegenuber kultureller Vielfalt und zur Volkerversdégung [...] zu befahigen.{81, Abs. 2,
SchulG LSA)

Zusammenfassend wird ersichtlich, dass der Grundsattung vor der Unterschiedlichkeit
im Schulgesetz des Landes Sachsen-Anhalt bishlet miogesetzt wird, da im Schulgesetz
jeglicher Vermerk zu Gleichheit und VerschiedenieitSinne einer Padagogik der Vielfalt
fehlt. Die Unterschiedlichkeit von Menschen mit Beterungen als Vielfalt und
Bereicherung fur die Gesellschaft wahrzunehmendiaesge ausdricklich als Ressource im
Lernprozess von Kindern ohne und mit Behinderurgemutzen, wird nicht thematisiert.
Dabei wird deutlich, dass der Auftrag der Schule darin besteht, die Schuler zu
Verantwortung und Toleranz gegeniber kulturelleelfdit zu befahigen, nicht aber im
Hinblick auf Menschen mit Behinderungen, wie es d&envention erfordert. Im
Allgemeinen wird im Schulgesetz des Landes SachAsdralt selten von Kindern mit
Behinderungen, sondern des Ofteren von Kindernsoniderpadagogischem Forderbedarf
gesprocher®

Im Zentrum inklusiver Padagogik, die sich unteremedh mit der Vielfalt der Menschen mit
Behinderungen beschéftigt, sind auch die Lehrkrdieu angehalten, im gemeinsamen
Unterricht die Achtung individueller Unterschiedeerd Kinder vorzuleben und zu
berticksichtigen. Im Erziehungs- und Bildungsaufiiag Schule jedoch fehlt die Nennung
dieses Aspektes, um dieses Ziel zu erreichen. Bglioher Grund hierfir ist der Definition
des Grundsatzes in der UN-Behindertenrechtskonwegeschuldet, welcher keine genauen
Umsetzungsrichtlinien beinhaltet.

Chancengleichheit

In Artikel 12 der UN-Behindertenrechtskonvention..][ [erkennen] die Vertragsstaaten
[an], dass Menschen mit Behinderungen in allen hsbereichen gleichberechtigt mit
anderen Rechts- und Handlungsfahigkeit genieReETEWERK ARTIKEL 3 e.V., 2009:
11). Um Menschen mit Behinderungen ein gleichbergids Leben auf der Grundlage der
Chancengleichheit zu ermdglichen, ergreifen digrdgsstaaten MalRnahmen,

» die soziale Benachteiligung von Menschen mit Bebindgen in der Gesellschaft

abzubauen,

2 Hierbei wird erkennbar, dass trotz des Inkraféinstder UN-Behindertenrechtskonvention von 2008ltm
Strukturen, wie der Begriffswahl ‘Sonderpadagogisditrderbedarf' festgehalten wird.
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» die Teilhabe von Menschen mit Behinderungen arGaesellschaft zu fordern und
* Menschen mit Behinderungen einen gleichberechtigteyang zu ihren Rechten und

Grundfreiheiten zu gewahrleisten (vgl. ebd.: 4).

In Artikel 24 der Konvention wird dieser Aspekt dadehend erganzt, dass die
Vertragsstaaten Menschen mit Behinderungen das tReaali Bildung ,[...] ohne
Diskriminierung und auf der Grundlage der Chanceicgheit [gewéhrleisten]* (ebd.: 18)
sowie ein inklusives Bildungssystem gestalten, iinha dessen Menschen mit
Behinderungen nicht aufgrund ihrer Beeintrachtigangzuschliel3en sind.

Vergleichend hierzu ist die Schule in der Erfilluhgs Erziehungs- und Bildungsauftrags
angehalten, Benachteiligung von Kindern mit Behiodgen abzubauen und ihnen eine
gleichberechtigte Teilhabe am Leben zu ermdglidhgh 81, Abs. 2, SchulG LSA).

,In der Planung und Durchfiihrung des Unterrishin der Festlegung padagogischer
Konzepte und Grundséatze [sind die Schulen dazuhatige] im Rahmen dieses Gesetzes
[...] Chancengleichheit [zu wahren] (824, Abs. 1, SchulG LSA)

Durch die Schaffung inklusiver Bildungsangebotggtrdie Schule auf diese Weise zur
Verbesserung der Chancengleichheit von Kindern almgk mit Behinderungen bei. Das
Land Sachsen-Anhalt ist somit bemiht, Diskriminigywon Kindern mit Behinderungen
abzubauen und sie gleichberechtigt am Leben telnatu lassen, indem sie versuchen,
Kindern ohne und mit Behinderungen die gleichen ahggchancen zu Bildung zu

ermoglichen.

Zusammenfassend wird ersichtlich, dass der Grund@da&ncengleichheibur in geringem
MaflRe im Schulgesetz des Landes Sachsen-Anhalt etzgesvird. Aus beiden
Gesetzestexten geht hervor, dass Menschen mit @shimgen gleichberechtigt behandelt
werden sollen, indem die Benachteiligung dieser $dban abzubauen ist. Um Menschen
mit Behinderungen auf Grundlage der Chancengleithhg...] die gleichen
Bildungsmoglichkeiten zu er6ffnen und sicherzustelldass keine Schilerin, kein Schiler
aufgrund irrelevanter Nachteile der Zugang zu Bilglu verwehrt bleibt"
(Wallimann-Helmer, 2012: 12), gewahrleisten die BBRhindertenrechtskonvention sowie
das Schulgesetz des Landes Sachsen-Anhalt, inklisigungsangebote zu verwirklichen.
Nach dem Verstandnis beider Rechtsgrundlagen gedmc&ngleichheit mit dem Grundsatz

der Nichtdiskriminierung und der Barrierefreihaitleer.
43



Aus der UN-Behindertenrechtskonvention geht im Aus&nhang mit diesem Verstandnis
hervor, dass allen Schilern unter gleichen Rahnuéngpengen die gleichen Chancen auf
Bildung sicherzustellen und dartber hinaus auctBdaungsbedirfnisse von Menschen mit
Behinderungen angemessen zu bericksichtigen sied.d& Sicht auf Gleichheit im
Kontext der Gewahrung gleicher Bildungschancen Menschen mit Behinderungen,
besteht allerdings die Gefahr des Sich-Angleichn#&\ndere, sodass die Bedtrfnisse von
Menschen mit Behinderungen dann nicht mehr angeamdssrticksichtigt werden. Deshalb
sollte ,[...] mit Blick auf Chancengleichheit [...peklart werden, inwiefern damit
Forderungen verbunden sind, die Uber die Sicharsteleines gleichberechtigten oder
fairen Zugangs zur Bildung hinausgehen. Denn umquat& Bildung fur behinderte
Schilerinnen  und Schiler sicherzustellen, mussecht ninur formal gleiche
Zugangsbedingungen zur Bildung ermoéglicht werdeondsrn auch substantielle
Unterstitzungsmal3nahmen bereitstehen” (ebd.: 7demErfullung des Erziehungs- und
Bildungsauftrags der Schule wird dies aufgrundril8elektions- und Allokationsfunktion
nur schwer umzusetzen sein. In Paragraph 33 imI§etetz des Landes Sachsen-Anhalt
wird dies deutlich, indem es heil3t, dass ,[...] ensthiedliche Bildungschancen und
Begabungen durch besondere Fo6rderung der betrefier®chilerinnen und Schiler
entsprochen werden [soll]* (833, Abs. 1, SchulG .SPolglich wird die im Vorfeld fir alle
Schiler anzustrebende Chancengleichheit aufgehoipelem das Schulgesetz bereits
deutlich zu erkennen gibt, dass unterschiedlichgadgsbedingungen zu Bildung fir
einzelne Schiler, vor allem fur Schuler mit Behmuahgen bzw. mit sonderpadagogischem
Forderbedarf bestehen. Um diesen unterschiedlicBddungschancen der Schiuler
Rechnung zu tragen, sieht der Paragraph 33 einentbee Forderung der Schiler vor.
Inwieweit das Schulgesetz an dieser Stelle vonrdidederung an einer Sonderschule oder
gar von einer Foérderung im Sinne der Integratiaes (Angleichens an Andere) spricht, geht
aus dem Schulgesetz jedoch nicht hervor. Beide nAder Foérderung wirden dem
Grundsatz von Chancengleichheit der UN-Behindeg@hiskonvention und damit dem

Konzept der Inklusion deutlich entgegenstehen.

Barrierefreiheit

In Artikel 9 der UN-Behindertenrechtskonvention. J[treffen die Vertragsstaaten geeignete
Mallnahmen, um Menschen mit Behinderungen ein belttitnmtes Leben [...] zu
ermdoglichen* (NETZWERK ARTIKEL 3 e.V., 2009: 10),indem Ziel:
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* Menschen mit Behinderungen einen gleichberechtigiggang zu Transportmitteln
sowie Gebauden und Einrichtungen,

* Menschen mit Behinderungen einen Zugang zu o6ftdreh und privaten Diensten
und Einrichtungen sowie

* Menschen mit Behinderungen einen barrierefreienadggdurch die Beschilderung
in Brailleschrift und in anderer leicht lesbarer hBit an Gebauden und
Einrichtungen, zu gewahrleisten (vgl. ebd.: 10).

In Artikel 24 der Konvention wird dieser Aspekt dadehend erganzt, dass fir Menschen
mit Behinderungen, entsprechend ihrer Bedurfnisse, der Schule angemessene
Vorkehrungen zu treffen sind. Die Vertragsstaategredfen fir das Erlernen sozialer
Fertigkeiten und Kompetenzen von Menschen mit Bdmmngen geeignete Malinahmen,
wie das Erlernen von Brailleschrift und Gebardeaspe sowie die Schulung und

Einstellung von Lehrkréften, die auf diesem Gehietgebildet sind (vgl. ebd.: 19).

Vergleichend hierzu ist die Schule in der Erfilluhgs Erziehungs- und Bildungsauftrags
des Schulgesetzes des Landes Sachsen-Anhalt alegehal

~Schulerinnen und Schilern mit Behinderungen eiftscgberechtigte Teilhabe am
Leben in der Gesellschaft und eine selbstbestinettensfihrung [zu ermoglichen] (81,
Abs. 2, SchulG LSA)

Das Land Sachsen-Anhalt ist bemuiht, Kindern mitiBég¢rungen eine gleichberechtigte
Teilhabe an der Gesellschaft und an der Bildung hieten, indem [...]
inklusionspadagogische Inhalte verbindlich in dehterbildung aufzunehmen [sind]“ (81,
Abs. 3, SchulG LSA). Diese dienen ,[...] der Veitieg, Aktualisierung und Erneuerung des
fur die Berufsausuibung erforderlichen Wissens uddriens” (830a, Abs. 1, SchulG LSA).
Des Weiteren sind Fort- und Weiterbildungen fir dke#ifte und fur padagogisches
Fachpersonal an der Schule vorzuhaften.

AulRerdem haben ,die Trager der Schilerbeférderaing,in ihrem Gebiet wohnenden
Schilerinnen und Schiiler [...] unter zumutbareniigehgen zur Schule zu beférdern oder
ihren Erziehungsberechtigten die notwendigen Auftiuegen fir den Schulweg zu
erstatten” (871, Abs. 2, SchulG LSA).

% Im Schulgesetz des Landes Sachsen-Anhalt finaét kein Vermerk, inwiefern Lehrkréafte durch das
Angebot von Fort- und Weiterbildungen einen BeitzagBarrierefreiheit an Schulen leisten.
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Zusammenfassend wird ersichtlich, dass der Grund3atrierefreiheit bisher nicht im
Schulgesetz des Landes Sachsen-Anhalt umgesetzt defidiert wird. In beiden
Gesetzestexten sind fir Menschen mit Behinderuegeselbstbestimmtes Leben und eine
gleichberechtigte Teilhabe an der Gemeinschaftrgeft wobei nur die Vertragsstaaten der
Konvention geeignete Malinahmen zur Gewahrung diésa@sdsatzes vorsehen. So stellen
die Vertragsstaaten den Einrichtungen und Diensteter anderem Informations- und
Kommunikationsmittel sowie Transportmittel bereitn Zugangshindernisse fur Menschen
mit Behinderungen zu beseitigen. Des Weiterenestalie Vertragsstaaten in Artikel 24 der
Konvention sicher, dass Menschen mit Behinderumgearrierefreier Zugang zu Bildung
ermoglicht wird, indem sie ihnen das Erlernen vomilReschrift oder Gebardensprache
erleichtern sowie Fort- und Weiterbildungen fir géslagogische Fachpersonal auf diesem
Gebiet vorsehen.

Demgegeniber werden im Schulgesetz des Landes édalhnéalt keine Angaben zur
Umsetzung von Barrierefreiheit in der Schule gerhasghb verpflichtet sich zwar die Schule,
ihre Lehrkrafte fort- und weiterzubilden und inkilusspadagogische Inhalte in die
Lehrerbildung aufzunehmen, jedoch sind keine kaekreMal3nahmen und Inhalte zur
Umsetzung dieses Grundsatzes im Schulgesetz febtggsen. Es findet sich kein Hinweis,
dass in Schulen spezielle Vorkehrungen fur die HBedise der Menschen mit
Behinderungen zu treffen sind, sodass diese ohabldPne und ohne fremde Hilfe das
Schulgebéaude sowie deren Unterrichtsraume pasdiéraren. Ihnen wird lediglich Gber die
Schulerbeforderung (8 71, SchulG LSA) ermégliclassisie von ihrem Wohnort zur Schule
gebracht werden.

Wie einleitend in das Kapitel erwahnt, liegt dier&twortung des Landes Sachsen-Anhalt
darin, die inhaltliche Auseinandersetzung der UNhBdertenrechtskonvention aktiv zu
fordern, um so verstarkt an einer teilhabeorietgreBehindertenpolitik mitzuwirken und
um Menschen mit Behinderungen einen Zugang zumerakgnen Bildungssystem zu
ermoglichen. Hierbei sind alle Bundeslander um Wiesetzung des Inklusionsvorhabens
Deutschlands bemiiht, wobei die Umsetzung in deerijgen Schulgesetzen der Lander auf
unterschiedlichen Wegen erfolgt (vgl. Saldern, 2A15).

In der Auseinandersetzung mit dem Schulgesetz \ammsgn-Anhalt wird ersichtlich, dass

das Land  bereits mit der Umsetzung einiger Gruazdsat aus der
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UN-Behindertenrechtskonvention begonnen hat, jedsthder Grof3teil der Grundsatze
bisher nicht im Schulgesetz beachtet worden. Sod wder erste Grundsatz
(Nichtdiskriminierung) im Schulgesetz des LandeshSan-Anhalt als einziger der flunf
Uberpriften Grundséatze weitestgehend realisiertddn Erflllung des Erziehungs- und
Bildungsauftrags der Schule sind den Schilern Wante Kompetenzen zu vermitteln, um
Diskriminierung und Benachteiligung von Kindern niBehinderungen abzubauen. Das
Land Sachsen-Anhalt verpflichtet sich, allen Sciiieklusive Bildungsangebote in allen
Schulformen bereitzustellen, um damit zur Verbassgider Chancengleichheit beizutragen
(vgl. 81, Abs. 3, SchulG LSA). Der zweite Grunds@Ieilhabe an der Gesellschaft) wird
wie der vierte Grundsatz (Chancengleichheit) nugéningem MalRe im Schulgesetz des
Landes Sachsen-Anhalt umgesetzt. Zwar ermdglicherSdhulen auf der Grundlage der
Chancengleichheit Kindern mit Behinderungen eineicgberechtigte Teilhabe an der
Gesellschaft sowie an Bildung, doch finden sichbdmden Grundsatzen keine Hinweise im
Schulgesetz, dass das Land Sachsen-Anhalt fur Sahelen entsprechende Malinahmen
zur Umsetzung dieser Grundsatze bereithalt. DettediGrundsatz (Achtung vor der
Unterschiedlichkeit) findet ebenso wie der flnfteru@isatz (Barrierefreiheit) im
Schulgesetz noch keine Beachtung. So besteht déraguder Schule fur den dritten
Grundsatz zwar in der Erziehung der Schiler zu raole und Akzeptanz kultureller
Vielfalt, nicht aber im Hinblick auf die Akzeptaier Menschen mit Behinderungen als Teil
der menschlichen Vielfalt, wie es die Konventiorfortert. Ahnlich sieht es mit der
Umsetzung des funften Grundsatzes im Schulgesetz Ldades Sachsen-Anhalt aus,
welcher kein Vermerk auf die Nennung von Umsetzaorajinahmen enthalt.

Grundsatzlich sind in der UN-Behindertenrechtskoie® als auch im Erziehungs- und
Bildungsauftrag im Schulgesetz des Landes Sachséa verankert, dass ,|...]

Gleichachtung und Gleichberechtigung der Menscheablobdngig von ihrem Geschlecht,
ihrer Abstammung, ihrer Rasse, ihrer Behinderuhggrisexuellen Identitat, ihrer Heimat,
ihrem Glauben, ihren religiosen und politischen &raiungen [zu] férdern [sind], [sodass]
ihnen eine gleichberechtigte Teilhabe am Leben ier dsesellschaft und eine

selbstbestimmte Lebensfihrung ermoglicht wird“ (8bs. 2, SchulG LSA). Jedoch wird

dieser Aspekt im Schulgesetz des Landes SachsealAnbht vollstandig umgesetzt. So ist
nach Paragraph 39 fur die Schiler mit sonderpadsgogm Forderbedarf der Besuch von
Forderschulen und Sonderunterricht verpflichtenénmveine individuelle Férderung des

Kindes an einer Regelschule nicht gewéhrleistefugk 839, Abs. 1, SchulG LSA). Dies
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kommt in Paragraph 33 zum Ausdruck, welcher besdggs ,[...] unterschiedlichen
Bildungschancen und Begabungen durch besondere efoiigl der betreffenden
Schilerinnen und Schiler entsprochen werden [s@8B3, Abs. 1 SchulG LSA). Wie
bereits angesprochen, ist in diesem Zusammenhaihg @indeutig geklart, ob es sich an
dieser Stelle um eine Forderung an einer Fordelsader um eine Forderung im Sinne der
Integration an einer Regelschule handelt. Posstivallerdings anzumerken, dass trotz des
Besuchs einer Forderschule eines Kindes mit soadagogischem Forderbedarf, das Land
Sachsen-Anhalt sich dazu verpflichtet hat, ,[...Mhklusive Bildungsangebote fir
Schuilerinnen und Schiler in allen Schulformen [Budérn], um auf diese Weise zur
Verbesserung der Chancengerechtigkeit beizutra@n‘Abs. 3, SchulG LSA).

Das Land Sachsen-Anhalt setzt damit auf ein Inghskonzept, welches von Férderzentren
ausgeht. Dabei handelt es sich um Verbiinde ausfatiulen und allgemeinen Schulen,
durch welche vor allem ein wohnortnaher und ein gjasamer Unterricht von Kindern
ohne und mit Behinderungen stattfinden soll (vgBa,8 Abs. 1, SchulG LSA). Der
gemeinsame Unterricht wird unter Bereitstellung deypadagogischer Kompetenz
eingerichtet. Das bedeutet, dass zur Absicherungegesamen Unterrichts Lehrkrafte mit
sonderpéadagogischen Kompetenzen an Forderzentreitear sollen, um den individuellen
Bedurfnissen der Schiler Rechnung zu tragen.

Durch die Betrachtung inklusiver Bildung am Bei$ptes Schulgesetzes des Landes
Sachsen-Anhalt wird erkennbar, dass sich das Laati am Anfang der Umsetzung des
Inklusionsvorhabens Deutschlands befindet.

Am 20. August 2009 erklarte der Prasident des 8axiaandes Deutschland, dass ,[...] die
meisten Bundeslander nicht ansatzweise ihre Vehttlng, behinderte und nicht behinderte
Kinder in der Regel gemeinsam zu unterrichten,ijem]“ (Sozialverband Deutschland,
2009: 1; zit. nach Metzger & Weigl, 2011: 131). féblt es dem Land Sachsen-Anhalt an
weiteren Umsetzungsmal3nahmen, um behinderte uihd Iméhinderte Kinder gemeinsam

zu unterrichten, sodass diese zur Verwirklichungdiele der Konvention beitragen.
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4.4 Weitere MalRnahmen im schulischen Bereich imnitathdes Landesaktionsplans

Obwohl das Thema Inklusion im Schulgesetz des Lsan8achsen-Anhalt noch nicht

konkret verankert ist, hat das Land bereits ansgisevbegonnen, inklusive MalRnahmen
durchzufiihren. So ist Sachsen-Anhalt das erste &land, welches konkrete Mal3nahmen
in dem 2009 von der Landesregierung beschlosserig¢iongplan festgelegt hat (vgl.

Saldern, 2012: 130).

Bereits 2002 entstanden durch die landesweite fsdpeippe erste Uberlegungen eines
Rahmenkonzepts zur Vernetzung von Schulen als Eadgen, um mehr Wohnortnahe der
Forderschiler zu erreichen und um einen gemeinsdsnégrricht von Schulern ohne und

mit sonderpadagogischem Férderbedarf zu ermdglibhginHinz, 2011: 0.S.).

Mit dem Landesaktionsplan, der im Koalitionsvertrdgr sechsten Legislaturperiode
vereinbart wurde, verpflichtet sich das Land SackAsehalt zudem, dem Anliegen der

UN-Behindertenrechtskonvention gerecht zu werd&uchtungsweisend sind insbesondere
das Ziel der Verwirklichung der universalen Mensulkeehte, das Recht aller Menschen auf
Gleichbehandlung, Selbstbestimmung, Chancengleiichhd Teilhabe an allen Bereichen

des gesellschaftlichen Lebens und des Abbaus wvosteiungs- und umweltbedingten

Barrieren in der Gesellschaft® (Ministerium fur Axb und Soziales des Landes
Sachsen-Anhalt, 2013: 9). Die zentrale Leitliniehgerbei die Idee der Inklusion, welche

zur Verbesserung der bestehenden LebensumstandeMeaschen mit Behinderungen

beitragen soll. ,Der Landesaktionsplan ist ZielduvialBnahmeplan in einem und stellt eine
sozialpolitische Richtschnur fir die Weiterentwiokdy der Landespolitik von und flr

Menschen mit Behinderungen dar“ (ebd.: 10). Der demaktionsplan gliedert sich in

folgende neun Handlungsfeld&rfiir welche jeweils MaRnahmenplane erstellt wurden

< Barrierefreiheit, Kommunikation, Information undabhangige Lebensfihrung
(Artikel 9, 19, 20 und 21 BRK)

* Bildung und lebenslanges Lernen (Artikel 24 BRK)

» Arbeit und Beschaftigung (Artikel 27 BRK)

* Gesundheit, Habilitation, Rehabilitation und Pflégetikel 25 und 26 BRK)

» Teilhabe am politischen und 6ffentlichen Leben (28 BRK)

* Sport, Kultur und Tourismus (Artikel 30 BRK)

* Frauen und Madchen (Artikel 6 BRK)

%0 Im weiteren Verlauf der Arbeit werde ich mich sieéizmit dem zweiten Handlungsfeld (Bildung und
lebenslanges Lernen) befassen.
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* Kinder und Jugendliche (Artikel 7 BRK)
» Bewusstseinsbildung (Artikel 8 BRK)

(entnommen aus: Ministerium fir Arbeit und Sozialdes Landes Sachsen-Anhalt (Hrsg., 2013):
Landesaktionsplan Sachsen-Anhalt zur UmsetzungUtesseinkommens der Vereinten Nationen iber die
Rechte von Menschen mit Behinderungen. ,einfachhmalt — Unser Weg in eine inklusive Gesellschatft.
Drucksache 6/1764 vom 25.01.2013. Magdeburg. S. 10)

Fir jedes Handlungsfeld wird ein Funktionsziel tg#ti aus welchem Instrumentalzigle

abgeleitet werden, welche die konkreten Forderumigerkonvention wiedergebén.

Grundsatzlich hat Sachsen-Anhalt eine hohe Exkhssjoote zu verzeichnen, die das Land
zu verringern vermag, indem es den Forderungen Alti&els 24 der Konvention
nachkommt. Der erste Schritt wurde bereits durch Bapier ,Inklusive Bildung von
Kindern und Jugendlichen mit Behinderungen in Sehitldurch den Beschluss der
Kultusminister der Lander am 20. Oktober 2011 deitgt. In einem zweiten Schritt setzt
sich das Land Sachsen-Anhalt zum Ziel, ein brdtsbildungsangebot fir die Lehrkrafte
und das péadagogische Fachpersonal der Schulenbaukzo. Hierfir sind Kurse zur
Gestaltung der Schuleingangsphase vorgesehen, iltheme Methoden inklusiver
Unterrichtsgestaltung den Schwerpunkt bilden. Darlkhinaus sollen zahlreiche
Fachtagungen und Fachgesprache zum Thema der imklabgehalten werden, um die
padagogische Arbeit in Schulen nachhaltig zu bkesén sowie den Ausbau des
gemeinsamen Unterrichts weiter zu fordern (vgl..eddf.).

In Verbindung mit dem ,Investitionsprogramm ZukuBitdung und Betreuung“ von 2003
und infolge der schlechten Ergebnisse Deutschlanden PISA-Studien, wurde vom Bund
bereits ein Programm beschlossen, das die LandarAgbau eines Ganztagsschulsystems
auf der Basis des Index fur Inklusion unterstilatdem dreijdhrigen Forschungsprojekt
haben die Schulen ein Konzeptionspapier vorzulegeziches ihr Vorgehen beinhaltet,
konzeptionelle Veranderungen zu vollziehen, dieder Thematik der Heterogenitat
angesiedelt sind (vgl. Hinz, Boban, Gille, Kirzedesufer und Trescher, 2013: 1%f).

31 Als Instrumentalziele gelten grundlegende Zielée anit der Umsetzung des Inklusionsvorhabens
Deutschlands erreicht werden sollen.
% Das Land Sachsen-Anhalt legt fiir das zweite Harg#ifeld drei Instrumentalziele fest, wobei nachéolg
exemplarisch nur auf das Instrumentalziel (2) ‘Usives Bildungsangebot an Schulen‘ eingegangen wird
¥ Ausfiihrlichere Informationen hierzu: Hinz, A.; Bay |.; Gille, N.; Kirzeder, A.; Laufer, K.; Treseh E.
(2013): Entwicklung der Ganztagsschule auf der 8dsis Index fiir Inklusion. Bericht zur Umsetzung de
Investitionsprogramms ,Zukunft Bildung und Betregliim Land Sachsen-Anhalt, Bad Heilbrunn: Julius
Klinkhardt Verlag.
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2009 wurde das Modellprojekt ,,Grundschulen mit gnegionsklassen” tGber einen Zeitraum
von zwei Jahren eingerichtet. An dem Modellversnahmen 22 Grundschulen teil, durch
welche ein gemeinsamer Unterricht von Schilern otind mit sonderpadagogischem
Forderbedarf durchgefiihrt wurde (vgl. Hinz, 201B8.h

Im Rahmen des Inklusionsvorhabens Deutschlandtastand Sachsen-Anhalt beauftragt,
.[...] den gemeinsamen Unterricht von Schilerinnend Schilern mit und ohne
sonderpadagogischen Forderbedarf schrittweise eworbugten Form der institutionellen
Forderung weiter zu entwickeln. Das Ziel bestehtingdadeutlich mehr Kindern und
Jugendlichen mit sonderpddagogischem Fdrderbedlf bssher den Zugang zum
Hauptschulabschluss, zum Realschulabschluss und &bitur zu eréffnen. [...] Zur
Beforderung dieses Prozesses sollen die entspmeheRahmenbedingungen verbessert

werden. Dazu zahlen insbesondere:

» die Bereitstellung der dafiir notwendigen personekéchlichen und administrativen
Ressourcen,

» die Intensivierung der spezifischen Fort- und Weitdung der Lehrkrafte und der
padagogischen Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter [igpw

* die Aufnahme integrations- bzw. rehabilitationsgimascher Ausbildungsanteile in
alle Lehramtsstudiengange” (Ministerium fir Arbeinhd Soziales des Landes
Sachsen-Anhalt, 2013: 52).

Das Ziel des Landes Sachsen-Anhalt besteht durch Meroffentlichung des

Landesaktionsplans somit darin, den Ausbau des igeamaen Unterrichts weiter zu
verstarken, um die Teilhabechancen zu Bildung derdét mit sonderpadagogischem
Forderbedarf zu erweitern und um damit den Fordgrardes Artikels 24 der Konvention
gerecht zu werden. Auf dem Weg, die ForderungenKaervention umzusetzen, befindet
sich das Land Sachsen-Anhalt allerdings noch in Aefangen, was vor allem an der

Umsetzung integrativer, statt geforderter inklusivaRnahmen deutlich wird.

% Hierfur hat das Land Sachsen-Anhalt einen MaRnakatalog zusammengestellt, der aufgrund der Fiille a
dieser Stelle nur in Auszigen vorgestellt wurde umederzeit im Landesaktionsplan des Landes
Sachsen-Anhalt (S. 53f.) nachzulesen ist.
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Zusammenfassung

Mit dem Inkrafttreten der UNBehindertenrechtskonvention am 26. Marz 2009
in Deutschland haben Kinder mit Behinderungen altndas Recht, mit Kindern ohne
Behinderungen gemeinsam in einer Regelschule inklusterrichtet zu werden (vgl.
Vereinte Nationen, 2006: 1346). Die Konvention damit den Paradigmenwechsel der
1990er Jahre in der Behindertenpadagogik weiteorbeft, innerhalb derer sie die
universellen Menschenrechte aus der Perspektive Mienschen mit Behinderungen
konkretisiert hat. Deutschland gewahrleistet diebgnschen somit das Recht auf ein
menschenwirdiges und selbstbestimmtes Leben irr @ikkusiven Gesellschaft, in der
Behinderung nicht mehr als statischer Zustand, esonals Chance gesehen wird, sich in die
Gesellschaft aktiv einzubringen. Bezugnehmend asfangangs angefuhrte Zitat, eréffnet
sich in diesem Zusammenhang durch die Einzigartighenschlicher Vielfalt fir Menschen
ohne und mit Behinderungen eine neue PerspektintspEechend dieser werden sie die
Realitat mit anderen Augen sehen und gemeinsanmmeeke dass sich ihre Sichtweisen auf
Menschen ohne und mit Behinderungen verandert h@alggnSenge, 1996: 0.S., zit. nach
Stamer-Brandt, 2012: 98).

Einer der Meilensteine in der Inklusionsdebatte tBehiands war die Salamanca Resolution
von 1994, welche auf dem Recht aller Menschen aiduBg ful3t. In ihr wird eine
Padagogik gefordert, die den Bedurfnissen des Isigggecht werden soll. Damit geht die
Salamanca Resolution bereits auf Kernelemente des dem politik- und
sozialwissenschaftlichen Kontexts Ende der 198@érel entstandenen Begrifiisclusion
ein. So beruht das Inklusionskonzept auf der BdsisMenschenrechte und wendet sich
gegen jegliche Form der Marginalisierung, um aldMenschen das gleiche Recht auf
Teilhabe an Bildung zu gewahrleisten (vgl. Hinz,0@0 98). Hierbei beschréankt sich
Inklusion nicht nur auf Menschen mit Behinderungsamdern versucht gezielt, auf die ,[...]
Klassifikation bestimmter Gruppen und deren Zusanfiiteung an bestimmten Orten [zu
verzichten] (Saldern, 2012: 12). Das Konzept deklusion ist folglich bemuht, alle
Dimensionen menschlicher Vielfalt in den Blick zehmen sowie ihnen ausdricklich
Beachtung zu schenken. ,Inklusion strebt danacli, ¢in Leben mit Behinderung von
Geburt an in den sozialen Regelstrukturen des Gemesens [...] zu verankern und zu
sichern' (Frihauf, 2010: 21; zit. nach Saldern,2011). Doch aufgrund der fehlerhaften
Ubersetzung des Begriffsiclusion mit Integration wird in Deutschland immer wieder
darauf verwiesen, dass der gemeinsame Unterricit #ondern ohne und mit
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Behinderungen bereits Umsetzung im deutschen Sahteata erfahrt (vgl. Schumann, 2009:
53).

In Bezug auf die eingangs formulierte Forschungsfydésst sich daher feststellen, dass der
gemeinsame Unterricht nicht behinderter und behted&inder im Land Sachsen-Anhalt
vorerst weiterhin eine Ausnahme bildet. ,Auch watia zurtickliegenden OECD-Studien
auf diesen bildungspolitischen Missstand immer wefeth entscheidender Deutlichkeit
hinweisen [...]* (Metzger & Weigl, 2011: 130), das deutsche Schulsystem nach wie vor in
seiner Viergliedrigkeit durch Selektionsmechanisngepréagt. ,Die Veranderungen hin zu
einem inklusiven Schulsystem setzen ein daher asskdJmdenken voraus® (Saldern, 2012:
247). In Deutschland werden nach den Angaben dearggen Statistiken weiterhin Gber
75% aller Kinder mit Behinderungen in Sonderschulaterrichtet (vgl. Klemm, 2013: 8).
So handelt es sich bei der Umsetzung inklusivektlken in den Schulgesetzen der Lander,
vor allem im Schulgesetz des Landes Sachsen-Anhalk,in erster Linie um theoretische
Diskussionen [...]* (Saldern, 2012: 12), die daklusionsvorhaben Deutschlands in der
Praxis (noch) nicht erfillen. ,Auch bewegen sichige der Praxismodelle noch nah an den
integrativen Konzepten vergangener Tage. Sie tragber zu einer schrittweisen
Veranderung der Schule in Richtung einer inklusi@ssellschaft bei“ (ebd.: 12). So sieht
das Schulgesetz des Landes Sachsen-Anhalt die mgame Unterrichtung von Schuilern
ohne und mit Behinderungen in sogenannten Fordeerernor, doch bestehen fur Schiler
mit Behinderungen nicht die gleichen Zugangsvorzssigen des Besuchs einer
Regelschule. Trotz gesetzlicher Novellierung der-Bhindertenrechtskonvention von
2009 heildt es im Schulgesetz des Landes SachsealtAgBchilerinnen und Schiler mit
sonderpadagogischem Fdrderbedarf und ohne sonégggidchen Férderbedarf werden
gemeinsam unterrichtet, wenn die Erziehungsbemgtelntider Schilerinnen und Schiler mit
sonderpadagogischem Foérderbedarf dies beantragen,petsonellen, sachlichen und
organisatorischen Méoglichkeiten vorhanden sind odach Maligabe der Haushalte
geschaffen werden konnen und mit der gemeinsamesxthBRing und Erziehung dem
individuellen Foérderbedarf entsprochen werden kafgf, Abs. 3a, SchulG LSA). Zwar
wird hierbei einerseits ersichtlich, dass das L&adhsen-Anhalt dem inklusiven Unterricht
von Kindern ohne und mit Behinderungen Vorrang @iaamen versucht, indem sie durch
die Schaffung inklusiver Bildungsangebote in alléachulformen Kindern mit
Behinderungen das gleiche Recht gewahrleisten wieddfn ohne Behinderungen,
andererseits jedoch wird anhand des Paragraphers@lakeutlich, dass der gemeinsame

Unterricht nur mit den entsprechenden personelkichlichen und organisatorischen
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Kapazitaten maoglich wird (vgl. 81, Abs. 3, SchulGA). Damit der Rechtsanspruch auf den
gemeinsamen Schulbesuch aber gewéhrleistet wird, @la erstens keinesfalls unter
Vorbehalt stehen und zweitens ware es ratsam, ddmléh ausreichend séachliche,
personelle und finanzielle Mittel zur Verfigung ziellen (vgl. Saldern, 2012: 249f.). Wie
bereits in Artikel 9 der Konvention ausfuihrlich destellt, ist es beispielsweise notwendig,
das Gebaude der Schule so zu gestalten, dass a@lieliRhkeiten der Schule fir jeden
Schiuler ohne fremde Hilfe begehbar sind. Des Wasitesind vor allem fir die
Lehrerbildung, zur Anschaffung von Lernmaterialisowie von Informations- und
Kommunikationstechnologien, finanzielle Mittel endierlich, damit ein zieldifferenzierter
Unterricht in allen Schulformen ermoglicht wird, uhen individuellen Bedurfnissen und
dem Anliegen der Schiler gerecht zu werden (vgl.:e®63). Darliber hinaus missen die
personellen Ressourcen in einem ausgewogenen Yeshdlf die Schulen verteilt werden,
um einen grof3tmdglichen Grad an flachendeckendee®eng zu erreichen. Generell muss
die Kapazitat des padagogischen Fachpersonals meigeamen Unterricht von Kindern
ohne und mit Behinderungen erhdht werden sowieeem multidisziplinaren Team aus
z.B. Regelschulkraften, Sonderschulkraften, Soritrgogen und Therapeuten bestehen
(vgl. ebd.: 254). Zudem wird es im schulischen Kabhtauch immer notwendiger, eine
Debatte tUber das viergliedrige Schulsystem anzastdfl der vor allem die friilhe Trennung
der Schiler, in der die Idee der Inklusion nur sshumsetzbar ist, zu thematisieren ist.

Um eininklusives Bildungssystem auf allen Ebenemnrealisieren, bedarf es zur Erreichung
dieses Vorhabens Deutschlands, einer entsprechépesgtzgebung sowie der Erarbeitung
einheitlicher Rahmenbedingungen in den Erziehuagd-Bildungsministerien der Lander.
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Ausblick

Das Konzept einer Schule fur Alle erfordert untederem, ,[...] dass Padagogen in die
Lage versetzt werden mussen, alle Lernenden uchégn zu konnen® (ebd.: 262), innerhalb
dessen das Kollegium der Schule verstarkt in Asstawnd Kooperation treten muss. Auch
wenn die Lehrkrafte sowie das padagogische Faobipalrg|...] in der Breite [noch nicht
ausreichend genug] spezialisiert [und] ausgerisstet [...]* (Oelkers, 2012: 35), um alle
Kinder inklusiv zu unterrichten, ,[...] zeigen si¢tie Probleme] nicht zuletzt dort, wo die
Schule fur Unterschiede sorgt, weil sie fachliclestungen verlangt und bewertet” (ebd.:
40).

Um den Unterricht an Schulen aber im Zuge des Bi&hsvorhabens Deutschlands
schrittweise zur Inklusion hin zu verandern, bietetIndex for Inclusioneine Option, die
Schulen im Prozess der inklusiven Schulentwicklaagunterstiitzen. Der Index wurde von
Tony Booth und Mel Ainscow erstmals im Jahr 2000 ewmer Tagung in Manchester
vorgestellt. Ins Deutsche wurde der Index fur Isida von Andreas Hinz und Ines Boban
im Jahr 2003 Ubersetzt und enthalt bereits zalhleeterkenntnisse aus der 2. Auflage der
englischsprachigen Ausgabe (vgl. Saldern, 2012).145

.Der Index ist ein Instrument auf dem Weg hin zu einer inklasi Schule und bietet
praxisorientierte Materialien zur Anregung und Enaion von Schulentwicklung® (ebd.:
146). Schwerpunkte sind bei der Umsetzung hin mareschule fur Alle, die Entwicklung
eines inklusiven Leitbildes sowie die Erarbeitumges Schulprofils. ,[Hierbei] wird nicht
der einerichtige Weg vorgelegt, sondern vielmehr das Entwicklungspoil jeder Schule
gefordert, Unterstlitzung im Prozess der Reflexind Entwicklungsplanung geboten und
der Impuls zur Modifikation des Materials fur dagemen situativen Bedarf gegeben® (ebd.:
146). Zur Erarbeitung des Schulprofils und der Ecitlung eines inklusiven Leitbildes sind
drei miteinander verbundene Dimensionen im ProdessSchulentwicklung, die nach einer
Padagogik der Vielfalt streben, zentral: (1.) daba®fen einer inklusiven Kultur, (2.) das
Etablieren inklusiver Strukturen und (3.) das Eofkein von inklusiven Praktikef.

LAlle drei Dimensionen sind notwendig, um Inklusioneiner Schule zu entwickeln* (Graf,
2012: 44) und um der Individualitdt und Heterogé&nder Schiler gerecht zu werden. So

sind es vor allem die inklusiven Schulstruktureme die Praktiken vergangener Tage

% Hierzu auch: Giera, W.K.; Meyer, P.L.; Siiphke,Der Index fiir Inklusion und seine Derivate. Indgah,
M. von (2012): Inklusion. Deutschland zwischen Ghwmiteit und Menschenrecht. Norderstedt: Books on
Demand GmbH. 145-164.
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verandern und Uber die Teilnahme aller am Prozess#lusiven Schulentwicklung somit
nachhaltig weitergetragen werden (vgl. ebd.: 44).

Um die Strukturierung des Bildungswesens weitefdzdern, bietet der Index fur Inklusion
erstmals zahlreiche Mdéglichkeiten, eine Schule Alle zu gestalten. Die Gestaltung zu
einer Schule fur Alle bedeutet auch die Gewahdeigtdes Rechts aller Kinder ohne und
mit Behinderungen auf einen inklusiven Unterriclogr sich vor allem durch die
Anerkennung der Vielfalt und der Ausrichtung aufili@e auszeichnet. Daher wird es
zukinftig umso wichtiger, ,[...] dass sich die besdeutsche Schulgesetzgebung wesentlich
starker an den internationalen Ubereinkommenund Empfehlungen orientiert* (Saldern,
2012: 266). Der wichtigste Aspekt im Zusammenhaeg kinplementierung inklusiver
Schulstrukturen mit Hilfe des Index fur Inklusiost ihierbei aber, [...] dass Heterogenitét
nicht [mehr] als Problem begriffen werden darf,dem als eine Chance [...] aufgefasst und
genutzt wird* (Deutsche UNESCO-Kommission e.V., 20Q4; zit. nach Saldern, 2012:
266).

56



Literaturverzeichnis

Allgemeine Erklarung der Menschenrechte Resoluibn A (Ill) der Generalversammlung
vom 10. Dezember 1948 der Vereinten Nationen. [AEMR Fritzsche, K. P. (2004):
Menschenrechte. Eine Einfuhrung mit Dokumentaderborn. Minchen. Wien. Zirich:
Ferdinand Schoningh Verlag. 207-212.

Bloemers, W.: Vielfalt/Verschiedenheit als Wert unZ Begriff und Verstandnis von
Inklusion. In Bautz, W.; Harms, J., Ulbricht-Thied&. (Hg., 2006): Europaische
Anregungen zur Sozialen InklusioReader zur internationalen Konferenz 2005 in
Magdeburg.European Inclusion Studies/Studium européaischkluson. Bd. 11. Berlin:
Frank & Timme Verlag fur wissenschatftliche Litenatli5-26.

Booth, T. (2011)Wie sollen wir zusammen leben? Inklusion als we#egener Rahmen
fur die padagogische Praxisherausgegeben von der Gewerkschaft Erziehung und
Wissenschaft in Zusammenarbeit mit Kinderwelten. éxankfurt am Main. Zugriff am
14.06.2013. http://www.gew.de/Binaries/Binary/748@Kklusion_Werte_End.pdf

Booth, T.; Ainscow, M. (2003)index fir Inklusion. Lernen und Teilhabe in der 8ehder
Vielfalt entwickeln.(Boban, 1.; Hinz, A., Ubers.). Halle (Saale): Usisitat. (Original
erschienen 2002: Index for Inclusion: developingriéng and participation in schools).
Zugriff am 30.07.2013. http://www.eenet.org.uk/neses/docs/Index%20German.pdf

Degener, T. (2009Die UN-Behindertenrechtskonvention als Inklusionsmdn Recht der
Jugend und des Bildungswesens. [RdJB]. Ausgab8®229. 0.0. Zugriff am 15.05.2013.
http://www.studentenwerke.de/pdf/lUN_Behindertentsicbnvention_Degener2.pdf

Deutsche UNESCO-Kommission e.V. (Hrsg., 2009klusion: Leitlinien fir die
Bildungspolitik Bonn: Deutsche UNESCO-Kommission e.V.

Graf, C.: Inklusion — was ist zu tun? Die Bedeutuley UN-Kinderrechtskonvention und
der UN-Behindertenrechtskonvention fir die Ausdastg von Hilfen zur Unterstiitzung
junger Menschen mit Teilhabeerschwernissen und nddramilien. In Penka, S.;
Fehrenbacher, R. (Hg., 201Xinderrechte umgesetzt: Grundlagen. Reflexion urakiB.
Freiburg am Breisgau: Lambertus. 35-49.

Grossrieder, 1.; Achermann, B.: Wie lernen Schuigdusion? In Seitz, S.; Finnern, N.;
Korff, N.; Scheidt, K. (Hrsg., 2012):Inklusiv gleich gerecht? Inklusion und
BildungsgerechtigkeiBad Heilbrunn: Julius Klinkhardt Verlag. 162-167.

Heimlich, U.; Kahlert, J. (2012)nklusion in Schule und Unterricht. Wege zur Bilguiir
alle. Stuttgart: Kohlhammer.

57



Hinz, A.; Boban, I.; Gille, N.; Kirzeder, A.; LaufeK.; Trescher, E. (2013Entwicklung der
Ganztagsschule auf der Basis des Index fiur InkfusiBericht zur Umsetzung des
Investitionsprogramms ,Zukunft Bildung und Betreginm Land Sachsen-AnhalBad
Heilbrunn: Julius Klinkhardt Verlag.

Hinz, A. (2011): Zur Umsetzung der UN-Behindertamtskonvention im Land
Sachsen-Anhalt. InZeitschrift fur Inklusion Nr. 2/2011. Zugriff am 13.05.2013.
www.inklusion-online.net/index.php/inklusion/ared¢ViewArticle/114/115

Hinz, A.: Inklusion. In Antor, G.; Bleidick, U. (Hg., 2006): Handlexikon der
Behindertenpadagogik. Schlusselbegriffe aus Theon@ Praxis 2. Aufl. Stuttgart: W.
Kohlhammer GmbH. 97-99.

Hinz, A. (2003):Inklusion — mehr als nur ein neues Wort®rnende Schule 6. Heft 23.
15-17. 0.0. Zugriff am 18.06.2013.
http://heupel.hostingkunde.de/lindenbergschuladision_/Inklusion_hinz.pdf

Hinz, A. (2002): Von der Integration zur Inklusion terminologisches Spiel oder
konzeptionelle Weiterentwicklung? Eeitschrift fir HeilpadagogilNr. 53/2002. 1-16. 0.0.
Zugriff am 25.06.2013. http://www.jugendsozialattg/media/raw/hinz_inklusion.pdf

Klemm, K. (2013): Inklusion in Deutschland — eine bildungsstatistesciAnalyse,
herausgegeben von der Bertelsmann-Stiftung. GaterslZugriff am 26.07.2013.
http://www.bertelsmann-stiftung.de/cps/rde/xbcr/IBPE1D608-39300339/bst/xcms_bst_d
ms_37485_37486_2.pdf

Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt (Hr&§13): Schulgesetz des Landes
Sachsen-Anhalt in der Fassung der Bekanntmachumg22 Februar 2013 SchulG LSA].
Magdeburg. Zugriff am 02.05.2013. https://www.sarhs
anhalt.de/fileadmin/Elementbibliothek/Bibliothek IBing_und_Wissenschaft/Bildung/Dok
umente/Publikationen_Bildung/schulgesetz.pdf

Metzger, K.; Weigl, E. (Hrsg., 2011nklusion — eine Schule fir alle. Modelle. Posigan
Erfahrungen 2. Aufl. Berlin: Cornelsen Verlag.

Ministerium fir Arbeit und Soziales des Landes SaockAnhalt (Hrsg., 2013):
Landesaktionsplan Sachsen-Anhalt zur Umsetzung Ubeseinkommens der Vereinten
Nationen Uber die Rechte von Menschen mit Behingeru ,einfach machen* — Unser
Weg in eine inklusive Gesellschafdrucksache 6/1764 vom 25.01.2013. Magdeburg.
Zugriff am 13.05.2013. http://www.landtag.sachsahadt.de/intra/landtag3/Itpapier/drs/6/d
1764lun_6.pdf

NETZWERK ARTIKEL 3, Verein fur Menschenrechte unée@hstellung Behinderter e.V.
(2009): Korrigierte Fassung der zwischen Deutschland, leaistein, Osterreich und der

58



Schweiz abgestimmten Ubersetzung. Ubereinkommendidbdrechte von Menschen mit
BehinderungenzZugriff am 28.07.2013. http://www.netzwerk-artikede/attachments/093_
schattenuebersetzung-endgs.pdf

Neuhoff, K.. Grundlegung und Kriterien des Mensakeehts auf Bildung. Ein
Forschungsprogramm. In Heimbach-Steins, M.; Kr@pg, Kunze, A. (Hrsg., 2007)Das
Menschenrecht auf Bildung und seine Umsetzung uidokland. Diagnosen - Reflexionen -
PerspektivenBielefeld: W. Bertelsmann Verlag. 48-66.

Oelkers, J.: Inklusion als Aufgabe der offentlicigchule. In Seitz, S.; Finnern, N.; Korff,
N.; Scheidt, K. (Hrsg., 2012)nklusiv gleich gerecht? Inklusion und Bildungsgenrtegkeit
Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt Verlag. 32-45.

Reich, K.: Regeln zur Umsetzung der Standards. drs.d(Hrsg., 2012)Inklusion und
Bildungsgerechtigkeit. Standards und Regeln zur dfimasg einer inklusiven Schule
Weinheim und Basel: Beltz Verlag. 91-122.

Robeck, J. (2012)Von der Segregation Uber Integration zur Inklusidforitschon:
Vindobona Verlag.

Saldern, M. von (2012)nklusion. Deutschland zwischen Gewohnheit und Btergrecht
Norderstedt: Books on Demand GmbH.

Schumann, B. (2009)nklusion statt Integration — eine Verpflichtungnzisystemwechsel.

Deutsche Schilerverhaltnisse auf dem Prufstand/ééieerrechts Sonderdruck Padagogik.

Heft 2/2009. 51-53. 0.0. Zugriff am 03.05.2013.
www.gew.de/Binaries/Binary43645/SonderdruckManifet

Seitz, S.; Finnern, N.; Korff, N.; Scheidt, K.: Inokiv gleich gerecht? In ders. (2012):
Inklusiv gleich gerecht? Inklusion und Bildungsgénteggkeit Bad Heilbrunn: Julius
Klinkhardt Verlag. 9-16.

Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusrtenisler Lander der Bundesrepublik
Deutschland (2011): Inklusive Bildung von Kindemduwugendlichen mit Behinderungen in
Schulen. Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 20.10.2610. Zugriff am
20.05.2013.  http://www.kmk.org/fileadmin/veroeffechungen_beschluesse/2011/2011
10_20-Inklusive-Bildung.pdf

Stamer-Brandt, P.: Partizipation und Inklusiondérs. (2012)Partizipation von Kindern in
der Kindertagesstatte. Praktische Tipps zur Umsegfam Alltag Koéln, Kronach: Wolters
Kluwer Deutschland. 98-100.

Thoma, P.; Rehle, C. (2009)nklusive Schule. Leben und Lernen mittendridad
Heilbrunn: Julius Klinkhardt Verlag.

59



Tolmein, O.: Kinder mit Behinderungen im Sonderdalesen: professionelle Férderung
oder Segregation?. In Bielefeldt, H. et al. (200R)nder und Jugendliche. Jahrbuch
Menschenrechte 201Wien. KbIn. Weimar: Bohlau Verlag. 224-233.

UNESCO (1994)The Salamanca-Statement and Framework for Actiospecial Needs
Education. Adopted by the World Conference on @pé¢eeds Education: Access and
Quality. Salamanca. Zugriff am 15.05.2013.
http://unesdoc.unesco.org/images/0009/000984/031pdf

Vereinte Nationen (2006)Jbereinkommen der Vereinten Nationen uber die Reebh
Menschen mit BehinderungeBundesgesetzblatt Jahrgang 2008 Teil Il Nr. 38gageben
zu Bonn am 31. Dezember 2008, herausgegeben irsemgyl, franzésischer und deutscher
Sprache, [BRK/CRPD]. Zugriff am 15.05.2013.
http://www.un.org/Depts/german/uebereinkommen/ab6idbgbl.pdf

Wallimann-Helmer, .. Zur Einfihrung: Der Grundsatier Chancengleichheit in der
UN-Behindertenrechtskonvention. In ders. (202hancengleichheit und Behinderung im
Bildungswesen. Gerechtigkeitstheoretische und spadagogische PerspektiveRreiburg
im Breisgau: Verlag Karl Alber. 7-23.

Weltgesundheitsorganisation (WHO); Weltbank (201eltbericht BehinderungGenf.
Zugriff am 18.05.2013. www.iljaseifert.de/wp-contieiploads/weltbericht-behinderung-
2011.pdf

Wyttenbach, J.: Ubereinkommen (ber die Rechte daésdd$§ (CRC). Inhalt und

Interpretation. In  Pollmann, A.; Lohmann, G. (2012Menschenrechte. Ein
interdisziplinares Handbuclstuttgart. Weimar: Verlag J.B. Metzler. 317-319.

60



Anhang

Tabelle 2 — Wortlaut des Artikels 24 der UN-Behindaenrechtskonvention

Englischer Wortlaut

Deutscher Wortlaut

Wortlaut der Schatteniibersetzung

(1) States Parties recognize the
right of persons with disabilities to
education. With a view to realizing
this right without discrimination

and on the basis of equal
opportunity, States Parties shall
ensure an inclusive education

system at all levels and lifelong
learning directed to:

a) The full development of human
potential and sense of dignity and
self-worth, and the strengthening
of respect for human rights,
fundamental freedoms and human
diversity;

b) The development by persons
with disabilities of their
personality, talents and creativity,
as well as their mental and physical
abilities, to their fullest potential;

(1) Die Vertragsstaaten anerkennen das
Recht von Menschen mit
Behinderungen auf Bildung. Um dieses
Recht ohne Diskriminierung und auf
der Grundlage der Chancengleichheit
zu verwirklichen, gewahrleisten die
Vertragsstaaten ein integratives
Bildungssystem auf allen Ebenen und
lebenslanges Lernen mit dem Ziel,

a) die menschlichen Maoglichkeiten
sowie das Bewusstsein der Wirde und
das Selbstwertgefiihl des Menschen
voll zur Entfaltung zu bringen und die
Achtung vor den Menschenrechten,
den Grundfreiheiten und der
menschlichen Vielfalt zu starken;

b) Menschen mit Behinderungen ihre
Personlichkeit, ihre Begabungen und
ihre Kreativitdt sowie ihre geistigen
und korperlichen Fahigkeiten voll zur
Entfaltung bringen zu lassen;

(1) Die Vertragsstaaten anerkennen das
Recht von Menschen mit
Behinderungen auf Bildung. Um dieses
Recht ohne Diskriminierung und auf
der Grundlage der Chancengleichheit
zu verwirklichen, gewahrleisten die
Vertragsstaaten ein inklusives
Bildungssystem auf allen Ebenen und
lebenslanges Lernen mit dem Ziel,

a) die menschlichen Madglichkeiten
sowie das Bewusstsein der Wirde und
das Selbstwertgefiihl des Menschen
voll zur Entfaltung zu bringen und die
Achtung vor den Menschenrechten,
den Grundfreiheiten und der
menschlichen Vielfalt zu starken;

b) Menschen mit Behinderungen ihre
Personlichkeit, ihre Begabungen und
ihre Kreativitdt sowie ihre geistigen
und koérperlichen Fahigkeiten voll zur
Entfaltung bringen zu lassen;

c) Enabling persons with disabilities
to participate effectively in a free
society.

c) Menschen mit Behinderungen zur
wirklichen Teilhabe an einer freien
Gesellschaft zu befahigen.

c¢) Menschen mit Behinderungen zur
wirksamen Teilhabe an einer freien
Gesellschaft zu befahigen.

(2) In realizing this right, States
Parties shall ensure that:

a) Persons with disabilities are not
excluded from the general
education system on the basis of
disability, and that children with
disabilities are not excluded from

free and compulsory primary
education, or from secondary
education, on the basis of

disability;

b) Persons with disabilities can
access an inclusive, quality and free
primary education and secondary
education on an equal basis with
others in the communities in which
they live;

c) Reasonable accommodation of
the individual’s requirements is
provided;

d) Persons with disabilities receive
the support required, within the
general education system, to
facilitate their effective education;

(2) Bei der Verwirklichung dieses
Rechts stellen die Vertragsstaaten
sicher, dass

a) Menschen mit Behinderungen nicht

aufgrund von Behinderung vom
allgemeinen Bildungssystem
ausgeschlossen werden und dass
Kinder ~mit Behinderungen nicht
aufgrund von Behinderung vom

unentgeltlichen und obligatorischen
Grundschulunterricht oder vom Besuch
weiterflihrender Schulen
ausgeschlossen werden;

b) Menschen mit Behinderungen
gleichberechtigt mit anderen in der
Gemeinschaft, in der sie leben, Zugang
zu einem integrativen, hochwertigen
und unentgeltlichen Unterricht an
Grundschulen und weiterfihrenden
Schulen haben;

c) angemessene Vorkehrungen fur die
Bedirfnisse des Einzelnen getroffen
werden;

d) Menschen mit Behinderungen
innerhalb des allgemeinen
Bildungssystems die notwendige

Unterstiitzung geleistet wird, um ihre
erfolgreiche Bildung zu erleichtern;

(2) Bei der
Rechts stellen
sicher, dass

Verwirklichung dieses
die Vertragsstaaten

a) Menschen mit Behinderungen nicht

aufgrund von Behinderung vom
allgemeinen Bildungssystem
ausgeschlossen werden und dass
Kinder ~mit Behinderungen nicht
aufgrund von Behinderung vom

unentgeltlichen und obligatorischen
Grundschulunterricht oder vom Besuch
weiterflihrender Schulen
ausgeschlossen werden;

b) Menschen mit Behinderungen
gleichberechtigt mit anderen in der
Gemeinschaft, in der sie leben, Zugang
zu einem inklusiven, hochwertigen
und unentgeltlichen Unterricht an
Grundschulen und weiterflihrenden
Schulen haben;

c) angemessene Vorkehrungen fur die
Bedirfnisse des Einzelnen getroffen
werden;

d) Menschen mit Behinderungen
innerhalb des allgemeinen
Bildungssystems die notwendige

Unterstitzung geleistet wird, um ihre
wirksame Bildung zu ermdoglichen;
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e) Effective individualized support
measures are provided in
environments that maximize
academic and social development,
consistent with the goal of full
inclusion.

e) in Ubereinstimmung mit dem Ziel
der vollstandigen Integration
wirksame individuell angepasste
UnterstitzungsmalBnahmen in einem
Umfeld, das die bestmogliche
schulische und soziale Entwicklung
gestattet, angeboten werden.

e) in Ubereinstimmung mit dem Ziel
der vollstdndigen Inklusion
wirksame individuell angepasste
UnterstiitzungsmalRnahmen in einem
Umfeld, das die bestmogliche
schulische und soziale Entwicklung
gestattet, angeboten werden.

(3) States Parties shall enable
persons with disabilities to learn
life and social development skills to
facilitate their full and equal
participation in education and as
members of the community. To this
end, States Parties shall take
appropriate measures, including:

a) Facilitating the learning of
Braille, alternative script,
augmentative  and  alternative
modes, means and formats of
communication and orientation
and mobility skills, and facilitating
peer support and mentoring;

b) Facilitating the learning of sign
language and the promotion of the
linguistic identity of the deaf
community;

c) Ensuring that the education of
persons, and in particular children,
who are blind, deaf or deafblind, is
delivered in the most appropriate
languages and modes and means of
communication for the individual,
and in  environments which
maximize academic and social
development.

(3) Die Vertragsstaaten ermoglichen
Menschen mit Behinderungen,
lebenspraktische  Fertigkeiten  und
soziale Kompetenzen zu erwerben, um

ihre  volle und gleichberechtigte
Teilhabe an der Bildung und als
Mitglieder der Gemeinschaft zu

erleichtern. Zu diesem Zweck ergreifen
die Vertragsstaaten geeignete
MaRnahmen; unter anderem

a) erleichtern sie das Erlernen von
Brailleschrift, alternativer  Schrift,
erganzenden und alternativen Formen,

Mitteln und Formaten der
Kommunikation, den Erwerb von
Orientierungs- und

Mobilitatsfertigkeiten sowie die
Unterstiitzung durch andere Menschen
mit Behinderungen und das
Mentoring;

b) erleichtern sie das Erlernen der
Gebardensprache und die Forderung
der  sprachlichen Identitdt  der
Gehorlosen;

c) stellen sie sicher, dass blinden,

gehorlosen oder taubblinden
Menschen, insbesondere Kindern,
Bildung in den Sprachen und

Kommunikationsformen und mit den
Kommunikationsmitteln, die fiur den
Einzelnen am besten geeignet sind,
sowie in einem Umfeld vermittelt wird,
das die bestmogliche schulische und
soziale Entwicklung gestattet.

(3) Die Vertragsstaaten ermoglichen
Menschen mit Behinderungen,
lebenspraktische  Fertigkeiten  und
soziale Kompetenzen zu erwerben, um

ihre  volle und gleichberechtigte
Teilhabe an der Bildung und als
Mitglieder der Gemeinschaft zu

fordern. Zu diesem Zweck ergreifen die
Vertragsstaaten geeignete
MafRnahmen; unter anderem

a) fordern sie das Erlernen von
Brailleschrift, alternativer  Schrift,
erganzenden und alternativen Formen,

Mitteln und Formaten der
Kommunikation, den Erwerb von
Orientierungs- und

Mobilitatsfertigkeiten sowie den peer
support und das Mentoring;

b) ermoglichen sie das Erlernen der
Gebardensprache und die Forderung
der  sprachlichen Identitat  der
gehorlosen Menschen;

c) stellen sie sicher, dass blinden,

gehorlosen oder taubblinden
Menschen, insbesondere Kindern,
Bildung in den Sprachen und

Kommunikationsformen und mit den
Kommunikationsmitteln, die fir den
Einzelnen am besten geeignet sind,
sowie in einem Umfeld vermittelt wird,
das die bestmogliche schulische und
soziale Entwicklung gestattet.

(4) In order to help ensure the

realization of this right, States
Parties shall take appropriate
measures to employ teachers,

including teachers with disabilities,
who are qualified in sign language
and/or Braille, and to train
professionals and staff who work at
all levels of education. Such
training shall incorporate disability
awareness and the use of
appropriate  augmentative  an
alternative modes, means and
formats of communication,
educational techniques and
materials to support persons with
disabilities.

(4) Um zur Verwirklichung dieses
Rechts  beizutragen, treffen die
Vertragsstaaten geeignete
MaRBnahmen zur Einstellung von
Lehrkraften, einschlieBlich solcher mit
Behinderungen, die in
Gebardensprache oder Brailleschrift
ausgebildet sind, und zur Schulung von
Fachkraften sowie Mitarbeitern und
Mitarbeiterinnen auf allen Ebenen des
Bildungswesens. Diese Schulung
schlieit die Schéarfung des
Bewusstseins flir Behinderungen und
die Verwendung geeigneter
erganzender und alternativer Formen,
Mittel und Formate der
Kommunikation sowie padagogische
Verfahren und  Materialien  zur
Unterstitzung von Menschen mit
Behinderungen ein.

(4) Um zur Verwirklichung dieses
Rechts  beizutragen, treffen die
Vertragsstaaten geeignete
MaBnahmen zur Einstellung von
Lehrkraften, einschlieflich solcher mit
Behinderungen, die in
Gebardensprache oder Brailleschrift
ausgebildet sind, und zur Schulung von
Fachkrdften sowie Mitarbeitern und
Mitarbeiterinnen auf allen Ebenen des
Bildungswesens. Diese Schulung
schlieft die Scharfung des
Bewusstseins flir Behinderungen und
die Verwendung geeigneter
erganzender und alternativer Formen,
Mittel und Formate der
Kommunikation sowie padagogische
Verfahren und  Materialien  zur
Unterstiitzung von Menschen mit
Behinderungen ein.
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(5) States Parties shall ensure that
persons with disabilities are able to
access general tertiary education,
vocational training, adult education
and lifelong learning without
discrimination and on an equal
basis with others. To this end,
States Parties shall ensure that

reasonable accommodation is
provided to persons with
disabilities.

(5) Die Vertragsstaaten stellen sicher,
dass Menschen mit Behinderungen
ohne Diskriminierung und
gleichberechtigt mit anderen Zugang zu
allgemeiner Hochschulbildung,
Berufsausbildung, Erwachsenenbildung
und lebenslangem Lernen haben. Zu

diesem Zweck stellen die
Vertragsstaaten  sicher, dass fir
Menschen mit Behinderungen

angemessene Vorkehrungen getroffen
werden.

(5) Die Vertragsstaaten stellen sicher,
dass Menschen mit Behinderungen
ohne Diskriminierung und
gleichberechtigt mit anderen Zugang zu
allgemeiner tertidrer Bildung,
Berufsausbildung, Erwachsenenbildung
und lebenslangem Lernen haben. Zu

diesem Zweck stellen die
Vertragsstaaten  sicher, dass fir
Menschen mit Behinderungen

angemessene Vorkehrungen getroffen
werden.

(Eigene Darstellung in Anlehnung an: Vereinte Nagio (2006): Ubereinkommen der Vereinten Nationeer tib

die Rechte von Menschen mit Behinderungen. S.1438)1
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Tabelle 3 —Meilensteine auf dem Weg zur Inklusionitfternational)

Jahr

Ubereinkommen/Erklarungen

Zentrale Aussage

1948

Allgemeine Erklarung der Menschenrechte

Gleiches Recht auf Bildung fiir alle Menschen. Besuch
einer Grundschule ist verpflichtend und kostenfrei.

1950

Europdische Menschenrechtskonvention

Menschenrechtsabkommen in Europa.

1960

Ubereinkommen gegen Diskriminierung im
Unterrichtswesen

Gleiches
Bildung.

Recht auf Moglichkeit zur qualitativen

1966

Internationaler Pakt (iber
soziale und kulturelle Rechte

wirtschaftliche,

Gleiches Recht auf Zugang zu allen Schulformen
inklusive des hoheren Fach- und Berufsschulwesens.

1979

Ubereinkommen zur Beseitigung jeder Form
von Diskriminierung der Frau

Abschaffung der Degradierung der Frau im
Bildungsbereich sowie der vorherrschenden
Rollenverteilung durch gemeinsamen Unterricht,
Uberarbeitung der Lehrbiicher und Lehrpléne.

1989

Ubereinkommen (iber die Rechte des Kindes

Obligatorische und kostenfreie Grundschulausbildung,
Freiheit von Diskriminierung, Hervorhebung des
Kindeswohls und der kindlichen Entwicklung.

1990

Erklarung der Weltkonferenz ,,Bildung fiir Alle”

Jeder Mensch, soll die Chance haben von
Bildungsangeboten zu profitieren, die fir wesentliche
Lernbedirfnisse verfasst wurden.

1993

Die Delhi-Erkldarung

Uberwindung von Ungleichheit im Zugang zu
Grundbildung, die in Geschlecht, Alter, Einkommen,
Familie, kulturellen, ethnischen und linguistischen
Unterschieden sowie geografischer Abgeschiedenheit
begriindet ist.

1994

Salamanca-Erklarung

Ubereinkommen iiber das Recht auf Bildung eines
jeden Menschen, besonders auch derer, die speziellen
Forderungsbedarf bendtigen.

1995

Erklarung und integrierter Rahmenaktionsplan
zur Friedens-, Menschenrechts- und
Demokratieerziehung

Achtung vor den Bildungsrechten von Menschen, die
ethnischen, religiosen oder linguistischen Minderheiten
und eingeborenen Volkern angehdren, durch
Einbeziehung in den Unterricht.

2000

Erklarung der E-9 Léander von Recife

Gesetzesanderungen: Bildung fir Alle wird in den
Grundsatzerklarungen aufgenommen.

2001

Erklarung der E-9 Lander von Beijing

Starkung handlungsorientierter Programme, die den
Lernbedirfnissen von benachteiligten Gruppen, wie
Kindern mit sonderpadagogischem Forderbedarf,
Migranten, Minderheiten und Mittellosen in den
Stadten und auf dem Land entsprechen.

2001

Allgemeine Erklarung zur kulturellen Vielfalt

auf allen
geeigneter
und der

Forderung der sprachlichen Vielfalt
Bildungsebenen. Ausschépfung kulturell
Methoden der Kommunikation
Wissensvermittlung.

2006

Ubereinkommen iiber die Rechte

Menschen mit Behinderungen

von

Menschen mit Behinderungen miissen gleichberechtigt
mit anderen in der Gemeinschaft, in der sie leben,
Zugang zu einem inklusiven, hochwertigen und
kostenfreien Grundschulunterricht und einer
entsprechenden Sekundarschulbildung haben;
Sicherstellung eines inklusiven Bildungssystems auf
allen Ebenen.

2011

Weltumfassender Bericht zur Behinderung

Inklusion muss vor allem im Bereich der Bildung in
nachhaltige Konzepte eingebaut werden.

(entnommen aus: Saldern, M. von (Hrsg., 2012): usikin. Deutschland zwischen Gewohnheit und

Menschenrecht. Books on Demand GmbH.3%.,

Norderstedt:

UNESCO-Kommission e.V. (Hrsg., 2009): Inklusionitlirien fir die Bildungspolitik. Bonn. S. 29-32)

In Anlehnung an die Deutsche
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Abbildung 2 — Anteil der inklusiv unterrichteten Ki nder mit Férderbedarf

Angaben in Prozent

Inklusionsanteile nach Bildungsstufen 2008/09 Inklusionsanteile nach Bildungsstufen 2011/12
Sevvmg | 15 | Gunaer | S | SR et | | st
01.03.09 ' 01.03.11 : :

Baden-Wirttemberg 38,2 29,6 47,0 134 45,0 316 48,9 155
Bayern 343 19,0 23,0 143 40,7 26,0 N5 20,0
Berlin 98,7 431 474 403 99,2 523 574 493
Brandenburg 5.2 43 .4 56,1 357 95,9 47,5 57.0 416
Bremen 3.3 456 90,7 13 92,9 51.4 79,0 423
Hamburg*** 89,0 1.9 12,8 114 91,2 36,9 46,1 30,8
Hessen* ** 86,9 129 25 8.6 89,8 0.3 346 12,0
Iecklenburg-Yorpommern 88,5 25,7 302 22,7 86,9 35,8 41,6 32,5
Niedersachsen**** 36,6 7.2 517 124

Mordrheln-Westfalen 68,6 143 26,0 8,0 7,0 22,2 362 14,5
Rheinland-Pfalz 60,5 19,8 318 131 578 25,8 378 19,8
Saarland 873 309 64,5 20,7 76,9 43,8 77 30,2
Sachsen 471 193 26,7 132 81,2 26,9 346 21,0
Sachsen-Anhalt 99,9 10,6 18,0 571 92.5 249 38,7 16,3
Schleswig-Holstein 88,9 52,0 69,2 402 80,1 67,1 80,2 60,3
Thiiringen 87,1 20,6 26,6 17,0 82.8 34,5 41,6 31,1
Deutschland 61,5 214 33,6 149 67,1 288 392 21,9

Die Inklusionsantzile fiir den schulischen Berzich sind den Angaben des Statistischen Bundesamtes entnommen, da die Zahlen der KMK die Unteschiede 2w, Grunckchulen und cer Sekundarstufe |
nicht auswelsen, Die Angaben cis Statistschen Buncesamts enthalten aber nicht die Anzahl der Schiler Im Ferderbersich Geistige Entwicklung.

EinschlieBlich einerklzingn Zahl von Scholerinnen und Schilern mit soncerpadagogischem Ferderbedar, die in gymnaslalen Okerstufen der Gymnasien unc Gesamtschulzn untemichtet werden,

In Hessen unc Ham burg einschlieBlich Vorschule,

5 n Nieckrsachsen werden die Daten nicht schularten- und schulstufenspezifisch ausgewiesen,

e

Quelken: Fur 2011/12: Berechnungen durch Klaus Klemm aufder Grundlage von; KMK 20123, KMK 2012b sowie Statistisches Bundesamt 2012,
Filr 2008008: wgl. Klemm, Klaus: Gemeinsam lernen. Inklusion leben, Giitersloh 2010 (Gutachten Im Auftrag der Bartelsmann Stiftung) BertelsmannStiftung

(entnommen aus: Klemm, K. (2013): Inklusion in DBwmtifand — eine bildungsstatistische Analyse.
herausgegeben von der Bertelsmann-Stiftung. GaterSl. 20)
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Abbildung 3 — Artikel 3 Allgemeine Grundséatze der Konvention

Artikel 3

Allgemeine Grundséatze

Die Grundsétze dieses Ubereinkommens sind:

a)

b)
c)

d)

e)
f)
0)
h)

die Achtung der dem Menschen innewohnenden Wiurglegss individuellen
Autonomie, einschlie3lich der Freiheit, eigene Enésdungen zu treffen, sowie
seiner Selbstbestimmung;

die Nichtdiskriminierung;

die volle und wirksame Teilhabe an der Gesellschatét Einbeziehung in die
Gesellschatft;

die Achtung vor der Unterschiedlichkeit von Menstingit Behinderungen und
die Akzeptanz dieser Menschen als Teil der menduodh Vielfalt und der
Menschheit;

die Chancengleichheit;

die Barrierefreiheit;

die Gleichberechtigung von Mann und Frau;

die Achtung vor den sich entwickelnden Fahigkeiteon Kindern mit
Behinderungen und die Achtung ihres Rechts auf Wahihrer Identitat.

(entnommen aus: NETZWERK ARTIKEL 3, Verein fir Mehsnrechte und Gleichstellung Behinderter e.V.
(2009): Korrigierte Fassung der zwischen Deutsahlahichtenstein, Osterreich und der Schweiz
abgestimmten Ubersetzung. Ubereinkommen iiber dietBe&on Menschen mit Behinderungen. S.5f.)
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Tabelle 4 — Einteilung der Umsetzungsgrade der Gruitsatze der Konvention

Alle Grundsatze des Artikels 3 der Konvention eh#m Kernelemente des
Inklusionskonzepts, anhand derer der Vergleich om Schulgesetz des Landes

Sachsen-Anhalt vorgenommen wird.

Umsetzungsgrad des Grundsatzes Zentrale Aussagen

in hohem MaRe Die Umsetzung des Grundsatzes im Schulgesetz des Landes
Sachsen-Anhalt wird in mehreren Aspekten (mindestens drei oder
mehr) den genannten Anforderung und Zielen aus der Definition
des Grundsatzes der UN-Behindertenrechtskonvention gerecht.
Daraufhin erfolgen MalBnahmen zur Umsetzung des Grundsatzes
der Konvention im Schulgesetz des Landes Sachsen-Anhalt.

in geringem MaRe Die Umsetzung des Grundsatzes im Schulgesetz des Landes
Sachsen-Anhalt wird in wenigen Aspekten (mindestens zwei) den
genannten Anforderungen und Zielen aus der Definition des
Grundsatzes der UN-Behindertenrechtskonvention gerecht.
Daraufhin erfolgen zum Teil vereinzelte oder keine MalRnahmen
zur Umsetzung des Grundsatzes der Konvention im Schulgesetz
des Landes Sachsen-Anhalt.

nicht Die Umsetzung des Grundsatzes im Schulgesetz des Landes
Sachsen-Anhalt wird in keinen Aspekten den genannten
Anforderungen und Zielen aus der Definition des Grundsatzes der
UN-Behindertenrechtskonvention gerecht. Daraufhin erfolgen
keine MaRnahmen zur Umsetzung des Grundsatzes der
Konvention im Schulgesetz des Landes Sachsen-Anhalt.

(Eigene Darstellung)
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Eidesstattliche Erklarung

Hiermit versichere ich, dass ich die vorliegendecligdorarbeit selbststéandig und ohne
fremde Hilfe angefertigt habe, keine anderen adsaigegebenen Quellen und Hilfsmittel
benutzt, und alle Ausfuhrungen, die anderen Semiftwortlich oder sinngemaf

entnommenen wurden, als solche kenntlich gemadig. ha

Sarah Drechsler
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